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RESUMO

TOMAZ, Dayanne Cristina Mendes Ferreita.(RE) CONSTRUCAO DO PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE GRADUACAO EM ENFERM AGEM:

NA ABORDAGEM DOCENTE. Curso de Mestrado em Enfermagem-Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO, 2Q@0 fls). Dissertacdo de Mestrado
em Enfermagem

Este estudo buscou compreender a participacédo @menigs na construcao coletiva do
Projeto Politico Pedagogico de um Curso de Graduapd Enfermagem, tendo como
referencial as Diretrizes Curriculares. Justifis@ueste estudo pela possibilidade que ele
possui em servir como uma fonte de registro dos@socorridos no processo de (re)
construcdo do Projeto Politico Pedagodgico (P.P.vB}p que este projeto deve ser
construido coletivamente, tendo como sujeito o digceagindo como facilitador e
mediador do processo de ensino-aprendizagem. EBti€loeesta inserido na linha de
pesquisa Enfermagem e Populacdo: conhecimentitsiest e praticas em Saude, do
Programa de Pds-Graduagdo / Mestrado em Enfermagetdniversidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO). Tratou-se deegtndo com a abordagem qualitativa
do tipo descritivo, tendo como referencial tedras Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs) para os Cursos de Graduacdo em Enfermageartindos trabalhos de (Torrez,
2003); (Meyer e Kruse, 2003); (Faustino; Moraelsyélra e Egry, 2003); (FeuerwerKer e
Almeida, 2003); (Timoteo e Liberalino, 2003p cenario do Estudo foi um Centro
Universitario situado na Regido Serrana do EstamldRib de Janeiro, que vivencia o
processo de (re) construcdo do P.P.P. Os sujedasnf professores que compdem o
quadro docente dos Cursos de Graduagcdo em Enfarmda@dnstituicdo supra citada. A
coleta de dados foi por meio de um formulério sestiuturado com o0s sujeitos da
pesquisa. O método de andlise dos dados escolbido dnélise de conteudo. O estudo
obteve a participacdo de 09 docentes do Curso @#u@tdo em Enfermagem da
instituicdo cenario do estudo. Apos a analise desltados evidenciou-se que os docentes
conhecem parcialmente o P.P. P, através da descligfrocesso de reconstrugdo da rede
curricular os elementos que o compde, quanto écpatdo evidenciamos que a mesma
encontra-se restrita a alguns grupos de docentagjeocontradiz ao proposto pelas
Diretrizes Curriculares, que enfatiza que o PPRe d&r coletivamente construido. Como
forma de promover uma maior participacdo docentgnocesso de reconstrugdo deste
projeto, faz-se necessario que todos os sujeitéeroacao sejam aproximados do projeto,
conhecendo a sua finalidade, importancia e elemmane o compdem, que as experiéncias
coletivas que construiram o antigo, possam serzadés na construcdo do novo PPP.
Como contribuicbes para a construcdo do PPP ostosujapontaram a troca de
experiéncias, vivéncias e praticas como elementesppdem enriquecer esta proposta.
Assim sendo, torna-se de suma importancia que osdeoadores dos Cursos de
Graduacdo em Enfermagem encarem o PPP, ndo comalogomento para ficar
arquivado, mas sim como um documento para ser atithpdo com todos os membros da
comunidade académica e constantemente constrijidpenstruido.

Palavras-Chave: Enfermagem; Projeto Politico PeglagpDocentes.
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ABSTRACT

TOMAZ, Dayanne Cristina Mendes FerreiraThe Politician Pedagogical Projects
reconstruction of the nursing graduation course: Inthe teaching Boarding.Nursing
Master Graduation- Federal University of State @f & Janeiro- UNIRIO, 2007 (100fls).
Master Nursing dissertation.

This study it searched to understand the particopadf the teaching in the collective
construction of the Project Pedagogical Politiodra Course of Graduation in Nursing,
being had as reference for a direction Curriculanet. Justified this study for the
possibility that it having to serving as a souréeegister of the advances occurred in the
process of reconstruction of Politician Pedagodrralects (P.P.P), since this project must
be constructed collectively, having as subjectpgrefessor acting as easer and mediating
of the teach-learning process. This study he ierted in the research line Nursing and
Population: knowledge, practical attitudes and iealth, of the Program of After-
Graduation/Master in Nursing of the Federal Uniitgrsf the State of Rio De Janeiro
(UNIRIO). One was about a study with the qualitativoarding of the descriptive type,
having as reference theoretician the National iQuiar Lines of direction (DCNs) for the
Courses of Graduation in Nursing, from the workgTdrrez, 2003); (Meyer and Kruse,
2003); (Faustino; Morales; Oliveira and Egry, 200QBeuerwerKer and Almeida, 2003);
(Timoteo and Liberalino, 2003). The scene of thed$twas a situated University Center in
the Mountain Region of the State of Rio De Janeiduich lives deeply the process of (re)
construction of the P.P.P. The citizens had be@&fepsor who composes the teaching
picture of the Courses of Graduation in Nursingtlé Institution supply cited. The
collection of data was by means of a form halfdtialized with the citizens of the
research. The method of analysis of the data chwssrthe content analysis. The study it
got the participation of 09 professors of the Ceuod Graduation in Nursing of the
institution scene of the study. After the analysisthe results was proven that the
professors meet with some restrictions the P.BB.Wed as the elements that composes it,
how much the participation evidences that the sangemeets restricted to some groups of
professors, what contradicts to the consideredamthe Curricular Lines of direction, that
emphasize that the PPP must collectively be coctsilu As form to promote a bigger
teaching participation in the process of reconsiwacof this project, one becomes
necessary that all the citizens of the formati@approached to the project, having known
its purpose, importance and elements that compp#eat the collective experiences that
had constructed the old one, can be used in thstrcmtion of the new PPP. As
contributions for the construction of the PPP thi#zens had pointed the practical
exchange of experiences, experiences and as eketantcan enrich this proposal. Thus
being, one becomes of utmost importance that therdewators of the Courses of
Graduation in Nursing face the PPP, not as a dootinebe filed, but yes as a document
to be shared with all the members of the acadeonmaunity and constantly constructed e
(re) constructed.

Key-words: Nursing, Politician Pedagogical Projects, professor
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RESUMEN

TOMAZ, Dayanne Cristina Mendes FerreiraA CONSTRUCCION DEL POLITICO
PEDAGOGICO DEL PROYECTO DEL CURSO DE LA GRADUACION EN EL
OFICIO DE ENFERMERIA: EL SUBIR DE ENSENANZA. Curso de Mestrado en
Del oficia de enfermeria-Universidad Federal Detadis de Rio de Janeiro. UNIRIO,
2007. Dissertacdo de Mestrado Del Enfermeria

Este estudio que busco para entender la partidipata los profesores en la construccion
colectiva del politico pedagogico del proyecto decurso de la graduacion en el oficio de
enfermera, siendo tenido como referencial las $irded plan de estudios de la direccion.
Este estudio para la posibilidad fue justificade @lilos possesss en la porcibn como una
fuente del registro de los avances ocurrio en cuadesoconstruccion (de la velocidad
reversa) de Projeto Politico Pedagogico (P.P.Rstpugue este proyecto se debe construir
colectivamente, teniendo como tema el profesoraptéa como facilitador y mediar del
proceso ensefar-que aprende. Este estudio loansert la linea oficio de enfermera y
poblacién de la investigacion: conocimiento, ades practicas y en salud, Del programa
de After-Graduation/Mestrado en el oficio de enferande la universidad federal Del
estado de Rio de Janeiro (UNIRIO). Uno estaca sabmestudio cén subir cualitativo Del
tipo descriptivo, teniendo como tedrico referenda lineas Del plan de estudios
nacionales de la direccion (DCNS) para los cursesladgraduacién en el oficio de
enfermera, de los trabajos de (Torrez, 2003); (VMgyKruse, 2003); (Faustino; Moraes;
Oliveira y Egry, 2003); (Feuerwerker y Almeida, 3p0(Timoteo y Liberalino, 2003). La
eciana Del estudio era un centro situado de laeusidad en la regién de Serrana Del
estado de Rio de Janeiro, ese las vidas profundamkproceso de la construccion (de la
velocidad reversa) Del P.P.P. Los ciudadanos haékenlos profesores que componen el
cuadro de ensefianza de los cursos de la graduaitiéhoficio de enfermera de la fuente
de la institucién citada. La recosida de da toaoespor médio de una mitad-structuralized
de la forma cb6n los ciudadanos de la investigadfirmétodo de analisis de los datos
elegidos era el analisis del contenido. El estaditsegue la participacion de 09 profesores
Del curso de la graduacion en el oficio de enfears® la eciana de la institucion Del
estudio. Depois de que el analisis de los resudtdeioa proba do que los profesores son
parcialmente inconscientes del P.P.P, asi comelésentos que lo compone, cuanto las
evidencias de la participacion que las mismas o&@s una restringieron a algunos grupos
de profesores, qué contradice considerado pardineas del plan de estudios de la
direccién, que acentian que el PPP debe ser colwsttolectivamente. Como forma para
promover una participacion de ensefianza mas gramaeirso de reconstruccion de este
proyecto, uno llega a ser necesario que acercadas 1os ciudadanos de la formacién al
proyecto, sabiendo su propoésito, importancia ydiesnentos que lo componen, que las
experiencias colectivas que habian construido ejoyvise pueden utilizar en la
construccion del nuevo PPP. Como contribuciones arconstruccion del PPP los
ciudadanos habian sefialado el intercambio pradiéctéas experiencias, experiencias y
como elementos que pueden enriquecer esta ofesfasidndo, uno se convierte en de
importancia extrema que los coordinadores de lososude la graduacién en cara del
oficio de enfermera el PPP, no mientras que unrdeato que se archivara, pero como
documento que se compartira si con todos los mesnie la comunidad académica y de
la e constantemente construida y reconstruidas.

Palabra-Llave: Oficio de enfermera; Politico pedagdgico del pogeProfesores
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1- CONSIDERAQC)ES INICIAIS — IDEALIZANDO A GRANDE VI AGEM RUMO
AO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

O interesse por esta tematica, surgiu desde ogedgpestudante em enfermagem,
ocasido em que tive oportunidade de participarrdogsso de (re) constru¢at Projeto
Politico Pedagdgico (P.P. P) do Curso de Graduag@idnfermagem da instituicdo na

qual estudava.

O processo de reconstrugédo coletiva do PPP, tendwm dase as Diretrizes
Curriculares Nacionais, do Curso de Graduacéo eeriiagem da Fundacao Educacional
Serra dos Orgaos, iniciou seus primeiros movimertns1999 através de seminarios,
oficinas de trabalho, participacdo de docentes entes nacionais como 0s Seminarios
Nacionais de Diretrizes para a Educacdo em Enfeemago Brasil (SENADENS), e
locais como reunides da Associacéo Brasileira derBragem (ABEN) e particularmente
no Forum de Escolas de Enfermagem do Rio de Jaliavés da participacdo do
coordenador do Curso de Graduacdo em EnfermagdrE86, o professor, mestre Luis

Claudio da Rocha Fraga.

O Coordenador do Curso de Graduagcdo em EnfermageRE8O, o Ms. Luis
Claudio da Rocha Fraga, assim como a professora Alnigail Moura tiveram neste
momento um importante papel, ndo s6 para a ingibucomo também para o cenario da
formacdo nacional de Enfermagem, pois esses dg@#fosudos cenarios de formacao

estavam inseridos nas grandes discussdes acdmandgao em Enfermagem.

! segundo Ferreira (2004) significa Construir deopoeorganizar, reformar
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O professor Luis Claudio teve um grande papel em@dtura social, pois foi um
dos responsaveis pela idealizacdo e coordenac&@rdon de Escolas do Rio de Janeiro
por muito tempo, isso merece o0 destaque porquend@te era s6 coordenador, mas

principalmente a qualidade dele ser responsavelfpaim de escolas do Rio de Janeiro.

Quanto a Dra. Abigail Moura, de 1986 a 1989 foirdenadora da entdo comisséo
de educacdo da Associacdo Brasileira de Enferma®En nacional e participou no
periodo de 1989 a 2002, da comissdo de graduac#&BHEN e apOs esse periodo em

outros momentos.

Entdo a partir dessas referéncias que historiael®0OFe principalmente do Curso
de Graduacdo em Enfermagem, que o momento de upiste discussao na Enfermagem
foi iniciado, pois em Teresopolis assuntos que ediscutidos nacionalmente eram
trazidos por esses dois nomes para a realidadestlaicao.

Na ocasido, o entdo Coordenador do Curso de Gradwam Enfermagem o Ms.
Luis Claudio da Rocha Fraga em conjunto com a Bbggail Moura, participavam do
Forum de Escolas de Enfermagem do Rio de Jan@nulosesta uma recomendacao da
ABEN Nacional, contribuindo na discussdo de possiveudancas na formacédo do
Bacharel em Enfermagem, foi neste pensar que araiti-se estudos em todas as escolas
de Enfermagem do pais com vistas examinar as matumodificacbes propostas pela
LDB, e a propria concepcdo de saude expressa n®igénica de Saude (Lei 8080),
seguindo essas recomendacdes, o Curso de Gradaacdenfermagem da Fundacdo
Educacional Serra dos Orgdos iniciou os estudesequolviam a discuss&o do curriculo

de enfermagem na forma como este se apresentpeaa é
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Como participante o professor Luis Claudio da Rdafaga enfatizava que o férum
ndo deveria ser ou estar atrelado a sua pessos,seiad deliberacbes, mais sim as
deliberacdes que contribuissem para o aperfeicdantn profissdo e para aprimorar a
formacao do académico. Desta forma, cada docemtgidesentir-se motivado a participar
da construcdo do Projeto Politico Pedagogico (P)P.fornecendo suas sugestdes e

contribuicdes.

Para motivar alguns docentes para a construcéo .Ho AP foram elaboradas
estratégias como encontros e discussfes, que lnsaanhecer os sentimentos e captar

as sugestdes do corpo docente, assim como dostisgmra a construcao deste processo.

Em 2002, a partir das necessidades apontadas fdelmmntes e comunidade
académica, que se iniciou movimento de construgdoCarso de Graduacdo em
Enfermagem de uma nova proposta curricular, qu & aresente momento re-formular
as suas disciplinas e transforma-las em areas ite®&t/ou eixos operacionais, tendo
como norteador as Diretrizes Curriculares Nacion@€Ns), as deliberacdes dos
Seminario Nacional de Diretrizes para a EducacaobEmfiermagem (SENADEN) e o

Forum de Escolas de Enfermagem do Rio de Janeiro.

No Curso de Graduacdo da FESO, o periodo de 20P@03a foi destinado a
capacitacdo dos sujeitos das mudancas de uma fssigtematica e pontual, através de
reunides com o corpo docente e discente para agépdos interessados, porém essas

reunides nao tinham prazos previamente estabekepmta acontecerem.
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Na perspectiva de promover e descentralizar a eoagfio do processo foi em
criado em 2003, um grupo gestoresponsavel pela definicdo, implantacdo e
acompanhamento do processo de reconstrucdo dadP@po define estratégias que vao
desde reunides semanais a organizacao de evenfjoslifecacdo das mudancas, onde sao
realizadas atividades com o quadro docente paraguer a construcdo de uma nova rede
curricular do Curso de Graduagcdo em Enfermagenvésrda discussdo de como serdo
trabalhados os eixos e as areas tematicas e ficGagdlo dos sujeitos de mudancas, atraves
de oficinas para incentivo a participacao de daezeohde se pede aos docentes sugestdes e

exposicao de pontos considerados como entravesicidacdo do novo curriculo.

A partir do ano de 2003, participo como doceideCurso de Graduacdo em
Enfermagem da Fundacdo Educacional Serra dos O(§&S0), integrando o processo
de re-construcdo do Projeto Politico Pedagdgicautso, através do grupo gestor, na
perspectiva da mudanga do curriculo até o ano d@,26umprindo desta feita as

exigéncias curriculares proposta pelas Diretriz@siCulares.

Compreendo o Projeto Politico Pedagdgico como urteador das atividades que
regem um Curso de Graduacdo Bacharel em Enfermagemgevem incluir a dindmica
funcional do curso, assim como os perfis dos fgashvolvidos na construgdo do cenario
de aprendizado. O P.P. P torna-se, portanto um¢cespade todos os envolvidos no
processo de formagdo devem estar comprometidoserdesi da importancia de sua

participacéo e contribuicdes.

2 Componentes do grupo gestor Abigail Moura- Cooadera do Processo de Mudanca, Luis Claudio da
Rocha Fraga — Coordenador do Curso de Graduat@&imante substituido por Katia Cristina Felippe,
Selma Vaz Vidal, Verdnica Santos Albuquerque, Re@gleste da Cruz Borges, Tamine Elmor, Lucia
Helena C.S., Carmem Llcia M. A . Dantas, Suzela@gi, Dayanne C. M. Tomaz, Douglas Almeida
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Quando tratamos da compreensdo da importancia deuqu Projeto Politico
Pedagogico deve ter a percepcao dos niveis dedatudg enfermeiro, sendo eles os
processos assistir/ intervir, gerenciar e admenistnvestigar, ensinar/aprender, como eixo
norteador do curso. A composicao do P.P.P. é fmta exibicdo da reorganizacdo do
saber, através de perfis dos sujeitos da formaegée,curricular, cenarios de praticas, € um
cenario de construcao e re-construcao até o moneemtque o curso transforma o sonho
em uma realidade, no que tange a formacéo de ufisgpomal voltado as necessidades

sécio-politicas, sendo ele capaz de intervir nesrdas situacdes do cotidiano.

Para tanto, remetemos a definicdo de Reis (2004 )sglienta a construcdo de um
Projeto Politico Pedagogico em uma instituicdo dsir® deve anteceder a qualquer
decisdo politica ou exigéncia legal, j4 que enqudntmadores e membros de tal
instituicdo devem ter em mente o caminho no quelepdemos e devemos seguir em
conjunto com 0s usuarios e a sociedade, caso donéigtaremos negando o nosso papel
de educadores, mas assumindo o papel de “avepiitegue ndo sabem que rumo seguir,

pois o P.P. P traz o desenho do Curso de Graduag@tendo as situa¢des na formacéo.

A partir, do impulso de re-organizacdo das prataassaude, compreendemos a
necessidade de reformulacdo do Projeto Politicadfegico do Curso de Graduacdo em
Enfermagem, chamada pelo Curso de Graduacédo emmtagiem do Centro Universitario
Serra dos Orgdos de reconstrucdo, onde se considermovimento nacional e as
deliberacdes do Forum de Escolas de EnfermagemaddeR]aneiro, assumindo definindo
novos objetivos ao curso, assim como perfis, coémpgs e habilidades para a formacao
do enfermeiro em articulagdo com o Pdlo de Educ®giimanente da Regido Serrana e o
Programa de Integracao Ensino-Servico-ComunidalieS@). (MOURA, 2004)
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A articulacdo do Curso de Graduacdo em EnfermagemP®lo de Educacao
Permanente da Regido Serrana surgiram pela neamgssid FESO, atuar como um local

de formacéo e capacitacao profissional.

Em 2001, a FESO teve sua insercao neste polo,ddu@mo secretaria da regiao
serrana do Estado do Rio de Janeiro, teve coma@duimicial, realizar um planejamento
estratégico, com diagndstico situacional dos mpiusiparticipantes. Fazem parte deste
polo, profissionais de saude, Orgdos formadoresstoBes e Usuarios, a grande
problematica deste pdélo foi manter a participac@s destores na realizacdo desses

encontros para o diagndstico situacional.

Uma outra estratégia que atende as recomenda¢c@®snaleas Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Graduacao em Erdermafoi o Programa de Ensino-
Servico-Comunidade, tal programa tem a finalidaglarticular o espaco e o conhecimento
da Universidade, centro formador, com a sociedemiapendo as barreiras que afastam
formadores, académicos e populacdo. Programa degrégio Ensino- Servico-
Comunidade (PIESC), foi criado na IES por voltaado de 2002, mas posto em pratica de
forma efetiva em 2005 este programa visa promoder somente a integracdo entre 0s
Cursos do entdo Centro de Ciéncias Biomédicas &DFatualmente Centro de Ciéncias
da Saude (CCS) / UNIFESO, no qual estdo inseridoscursos de Enfermagem,
Fisioterapia, Medicina, Medicina Veterinéria, Oddagia, como também visa acrescentar
novas vivéncias e experiéncias na formacdo doséauads e docentes envolvidos no

projeto.

O P.P. P facilita aos sujeitos do processo de fe@imacompreender o seu papel
com a educacao e a sua responsabilidade com aadeie

Por remeter um desenho da formacédo de um Cursoatki&;édo o P.P. P torna-se

um elemento de suma importancia e que deve coataracparticipagdo dos sujeitos de
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formagé&o, por se tratar de um vinculo entre dissgerdemais profissionais e sociedade.

Sendo assim, emerge o objeto do estudo:

» A participagdo docente na construcao coletiva ageRr Politico Pedagdégico a luz
das Diretrizes Curriculares.

Desta feita, foram delimitadas as seguintes questéeeadoras:

v' Como os docentes podem ser estimulados a partidgpaonstrucdo coletiva do

Projeto Politico Pedagdgico?

v' Qual o significado que os docentes atribuem quantsua participacdo na

construcdo do Projeto Politico Pedagdgico?

Desta forma o estudo traz como objetivo:
v' Compreender a participacdo dos docentes na coastoatetiva do Projeto Politico

Pedagdgico

JUSTIFICATIVA:

Justifica-se este estudo pela possibilidade quepe$sui em ser uma fonte de
registro dos avancos ocorridos no processo de qoeptrucdo do Projeto Politico
Pedagodgico (P.P. P), visto que este projeto daveosstruido coletivamente, tendo como
sujeito o docente agindo como facilitador e mediadtoprocesso de ensino-aprendizagem,
sendo assim torna-se de extrema relevancia congeeenparticipacdo dos docentes na
construcédo coletiva do P.P. P, o que implicard enmomento no qual estamos revendo o
produto do seu caminhar, o caminhar da instituigdeditando os modelos, criando novos

saberes e contribuindo para que esse processeeadaais avance.

Assim sendo, este estudo permite ao enfermeirbem@m o momento atual dos

Cursos de Graduacdo em Enfermagem, considerando op@smo deve estar apto ndo s6
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ao reconhecimento das necessidades do clientesimastar voltado ao trabalho coletivo,
ter habilidades de um gestor, estar capacitaddérantdar as dificuldades do seu cotidiano.

O segmento docente foi escolhido como sujeito tlades pelo fato de que ele é o
facilitador do processo ensinar-apreender, sengmazcatravés de sua motivacdo e
participacéo, incluir os discentes e a sociedadeonatrucédo do P.P. P, fato este descrito
nas Diretrizes Curriculares para os Cursos de Gu@tuem Enfermagem. E a partir da
soma de suas experiéncias, saberes e competéneigsdado o inicio do novo, € a partir
de algo que nao foi finalizado que se pode recoinseg construir e neste contexto
evidenciamos o papel do ser docente.

Justifica-se também pelo fato de que a constr@dP.P. P, ndo deve ser
percebida pelos sujeitos e dirigentes dos CursdSsrdduacdo como um objeto acabado,
mas sim em um produto que deve estar em constaatiigoamento, pois ele é dinamico,
muda conforme o perfil profissional a adequar-s& demandas da saude propostas, por
isso a participacdo de todos os envolvidos, o fimamst em um projeto ideal e real e

facilita a sua operacionalizacao.
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2 . DESBRAVANDO O PPP E A CONSTRUCAO DE POLITICAS DE EDUCACAO
E FORMACAO PROFISSIONAL EM ENFERMAGEM

2.1 ABEn: Da proposta de Curriculo Minimo a Implartacdo de Diretrizes
Curriculares Nacionais DCNS

A Associacdo Brasileira de EnfermagertABEn-Nacional) protagonizou
historicamente 0os movimentos pela busca de umadicpolde educagdo e formagédo
profissional em Enfermagem, nos diferentes periodosstitucionalizacdo da profissao no
Brasil. E esta sua condicdo de referéncia nacipaa as questbes educacionais, de modo
muito particular, impde responsabilidades e desdfioto a categoria e a outros segmentos
sociais e da saude, na conducao de um processmscee elevar a qualidade do ensino e da

producéo técnico-cientifica, politica e ética di@enagem brasileira.

A histéria da Associagdo Brasileira de EnfermagemABENn encontra-se
intimamente ligada a histéria da educacdo em Emfgenm no Brasil. Como entidade
representativa, historicamente, vem definindo jpakét de educacédo para a enfermagem
brasileira, influenciando, de forma decisiva, atdria da formacdo e organizacdo dos
trabalhadores de enfermagem no pais. (GERMANO,)1983

Talvez, por influéncia da mobilizacdo de massasagpaereu no Brasil no final da
década de 70 e meados de 1980, a qual ensejava fowaas de acdo coletiva que
proliferaram em todo pais, constituindo os movimasrgociais urbanos, essa legitimagéo
passou a ser questionada, mais sistematicamepgetiada década de 80, resultando em
um movimento levado a cabo por um grupo de miEsmas entidades de enfermagem,
mais particularmente na ABEN, conhecido como Mevito Participac&o(OLIVEIRA,
1990). No dizer de OLIVEIRA (1990:127).

% Esse capitulo foi construido tendo por base eisteerealizada com a profa. Dra. Abigail Moura, pie

membro da Comissao de Educacao e da Comissaondacio

* Segundo OLIVEIRA (1990) esse movimento que se obse® enfermagem, denominado Movimento
Participacdo (MP) é um fenémeno social e polititocerso na presente conjuntura que vem brotando de
velhas praticas e estruturas ainda presenteserniointla ABEnN, ou seja, engendrando de uma ac¢&bival
na enfermagem a partir da organizacao politicantke parcela de enfermeiros em relagdo com o
movimento geral da sociedade. Caracterizado tampéla,mesma autora como um processo de luta e
intervencao politica interna e externa gerada peipria crise da enfermagem e da sociedade brasilei
configurada como uma crise de identidade do enfeome
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A preocupacéo da ABEn com a educacao nasceu desgle mrimeiro momento e
vem se desenvolvendo ao longo de sua existéngize pode ser comprovado nos diversos
estatutos, congressos, documentos das comisspeaapalmente no seu 6rgdo maior de
divulgacao, &Revista Brasileira de Enfermageatravés de varios artigos que tratam desse
tema, tais como: “estruturacdo das escolas”, “ensos diferentes niveis”, “curriculos”,
“qualificacdo de docentes”, “selecdo do camposstiege”, “leis do ensino” e, sobretudo,

“a ética que deve ser ensinada nas escolas”.

Para se discutir a questdo do ensino de Enfermage®nasil, no dizer de Germano
(1983), tem-se, necessariamente, que se reporsgcato 1X, quando da criagdo da Escola
Profissional de Enfermeiros, conforme Decrefo7@1 de 27 de setembro de 1890, no
Hospicio Nacional de Alienados, no Rio, a partirl®9 passa a se chamar Escola de
Enfermagem Alfredo Pinto, hoje pertencente a Usidade do Rio de Janeiro (UNIRIO).
Entretanto, a institucionalizagdo desse ensincas@aontecer com a criagdo da Escola de
Enfermagem Anna Nery, em 1923 (Decreto n.°5.7990d#1-1922), sob a denominagao
de Escolas de Enfermeiros do Departamento de Jillea, anexa ao Hospital Geral de
Assisténcia do referido departamento, com basestensa Nightingaliano'Nasce, dessa
forma a enfermagem moderna no Brasil sob a égideaimle Publica num processo de
transposicdo do modelo americano para o Brasil emaAmérica Latina”(GERMANO,
1983:35).

Coerente com essa estratégia, o ensino ministradésnola de Enfermagem do
Departamento Nacional de Saude Publica (D.N.S.Rjaere suas alunas oito horas de
trabalho no hospital, apesar de seu objetivo semaacdo de enfermeiros de saude publica
e o curriculo, aprovado em 1923, destacar diseiplite cunho preventivo. Esse curriculo
nao diferia muito das determinagdes contidas nadara Curriculum For Schools of
Nursings aprovado nos Estados Unidos em 1917 (GER®™MAL983).

O ensino de Enfermagem pautado na ideologia daissé&a) da obediéncia, com
um forte componente de religiosidade, criou coreigdvoraveis para que o enfermeiro se
assumisse como sacerdote cuja funcdo é aliviarradaéstituido de todo e qualquer
interesse material (GERMANO,1983).
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O ensino de Enfermagem caminhou no sentido invesstemandas da maioria da
populacdo, GERMANO (1983) afirma que a primeiraom@ulacdo que ocorreu no
curriculo de enfermagem, apos a criacdo da Esauia Alery, datada de 1949, ndo houve
a rigor mudanca sensivel entre eles. Represemawvdizer de CARVALHO (1972), uma
adaptacdo do Curriculum Guide aprovado nos Estdda®s, em 1937, ficando o ensino

de Enfermagem, mais uma vez, restrito aos moldesnsino americano

Cabe ressaltar que essas reformas eram realizeldasmtelectuais da Enfermagem
sem participagdo ou conhecimento das demais enfesnesspecialmente as que se
encontravam nos servi¢os, desconhecendo a realdtadalde do Pais e a realidade do
mercado de trabalho. N&o se esta aqui afirmand® gusino deva ser realizado em razao
do mercado de trabalho Unica e exclusivamente,onmagdo como se organiza a producéo
social e a producao dos servigcos de saude tenrdievado em consideracdo ao se pensar

a formacgé&o dos trabalhadores de saude e de enfamegpecificamente.

GERMANO (1983:38), ao analisar a reformulacdo dsirende Enfermagem de
1949, observa um grande enfoque das matériasd#itésunho preventivo”, mesmo que o
mercado j4 apontasse uma forte tendéncia para pocéwmspitalar. Segundo a mesma
autora, esse enfoque da chamada area da SaudeaR{ddal apropriado para a discussao
das questbes ligadas as condicdes de vida e saldmatbria da populagcdo) era
consequéncia do momento politico em que a burgudasando consolidar o seu dominio e
garantir a acumulacao do capital, se via compeiftamar o "pacto”, tanto com as classes
médias como com os trabalhadores urbanos, em noaneauionomia nacional.

Desenvolvimentismo, nacionalismo, populismo sagosaaracteristicos desse periodo.

Em 1962, o curriculo de Enfermagem passou por umdanta consideravel,
quando foi modificado através do Parecer n.°2786ZFE."Emerge num momento em
que a economia brasileira comeca a tender para vocgsso excludente e concentrador
de renda, dessa forma coincidentemente a preocpdgdnsino de enfermagem incide
agora sobre as clinicas especializadas do carapéetvo”. A saude publica deixou de ser
obrigatdria no curriculo minimo e passou a se @oirstma area de especializacdo. As
mudancas no ensino estdo estreitamente relacioaadasvo modelo econdémico e social
que se instalou no Brasil a partir de 1964 (GERMAN@B3:39).
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O golpe de 1964 possibilitou a articulagdo de uvormodelo de sistema de saude
gracas a sua preponderancia a denominada coaht@madcional modernizadora e as
politicas econdmicas, especialmente a centralizaighoecursos do governo federal e
controle do déficit publico e a criagcdo de fundepeeificos nado tributarios para dar
suporte a politicas setoriais. Do ponto de vist&ipo, incrementou-se o papel regulador
do Estado em todas as esferas. O modelo médicsieassal privatista foi consolidado a
partir da concentracdo dos antigos Institutos desAptadorias e Pensdes pelo Instituto
Nacional de Previdéncia Social (MENDES, 1994). Hieha como caracteristicas
principais, a extensédo de cobertura a populag&marb rural, o enfoque da pratica médica
individual, assistencialista em detrimento da saddlelica; complexo médico industrial
criado gracas a intervencao estatal; pratica mémtiganizada com vistas a lucratividade,
proporcionando a capitalizagdo da medicina e pgwindo o produtor privado
(OLIVEIRA, 1990).

Essa mudanca na organizagdo das praticas de saiidélicc com o periodo do
"milagre econdmico” e com a situacao de estabiidadoritaria que facilitava o processo

de capitalizacdo das empresas médicas e da ineggmtecnologica (MENDES, 1994).

No contexto dessas mudancas, o curriculo de Enfermag@assou por reformulagéo
através do Parecer n.° 163/72 e Resolugdo n.®CHE2 que surgiram por forca da Lei n.°
5540 de 28 de novembro de 1968 (Reforma Univeigjtd6egundo o curriculo, o
enfermeiro sera formado em consonancia com o noyeln, no qual a medicina e a
enfermagem curativas encontravam-se fortalecidasupo capitalismo que propiciava o
consumo desmedido de medicamentos e equipamenthsoruérargicos fundamentais ao
fortalecimento das empresas de saude (GERMANO,:298R)).

Esse parecefveio aprimorar o existente, em nada contribuindarg uma
preocupacdo maior com problemas basicos de saude.céntrario, 0 mesmo foi
antecedido por uma introducdo cuidadosa, técniczangadas mostrando a necessidade
de o enfermeiro dominar cada vez mais a salde aedorda evolucao cientifica. Assim, a
formacdo do enfermeiro tem servido muito bem aigs@ab médica que, por sua vez,
necessita de uma enfermagem também especializada,jyntos atuarem nos centros
cirrgicos, no campo das sofisticadas e requintadsicas médicas, no campo das

cirurgias cardio-vasculares, doencas degenerativagurgias plasticas (...) Resta
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salientar que esse atendimento é praticamente it@s&r uma minoria, as camadas
privilegiadas da sociedade(GERMANO, 1983:40). As questdes basicas da maihaia
populacdo ndo sao privilegiadas nesse curriculogecpen ndo ser preocupacdo dos
intelectuais da enfermagem, especialmente daggeebuscavam e buscam caracterizar a

enfermagem como ciéncia, como "pratica neutra”.

Para as escolas, era colocada a tarefa de orgamieasino com “equilibrio e
inteligéncia”, mas reforcando a dicotomia entrei@ocpré-profissional e profissional,
tendo como preocupacdo o desenvolvimento de un@gmacao que fosse compativel
com os demais cursos da Universidade (CARVALHO2)97

N&o encontramos referéncia a necessidade dess® eesicomprometido com as
transformacdes na saude e na sociedade, ficandp qui@ a preocupacédo da direcdo da
enfermagem era assegurar o “status quo” do enfeoagroximando-o cada vez mais das
profissdes de saude que tem maior destaque nadadeiee, consequentemente, maior

poder.

No final da década de 1970 iniciam-se, na Enfermaggiestionamentos sobre a
necessidade de mudancas na formacdo do enfermeirmodo a que esse assuma o0
compromisso com a transformacdo da qualidade deevishide da populagéo brasileira.
Esses questionamentos resultaram, na década deri®80vimento Participacdo (MP).
Que procurou analisar a crise da enfermagem ar pkrrtsua insercdo no setor Saude e
Estrutura Social, bem como, seu significado e soasradicdes dentro de um referencial
de analise critico (OLIVEIRA, 1990; RODRIGUES, 1991

A ABEnN, considerando a educagdo como um bem pgbliesolve assumir,
conscientemente, a lideranca dessa area tornandwismiladora da participacdo
organizada da enfermagem. E mais precisamente,rta da 1986, através da sua
Comisséo Permanente de Educacéo, deflagrou um rantonde discussdo em todo o pais,
tendo como principal objetivo a reestruturagao nisir® de enfermagem, contando com a
participacdo de enfermeiros docentes, enfermeieosedvico e discentes de enfermagem,

além das entidades representativas da categori& (et al. 2006).
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A grande preocupacao da ABEn, naquele momentajes@anvolver uma proposta
de trabalho que viabilizasse a formulacdo de ngedisicas para a educacgdo, pesquisa,
legislacdo, tecnologia, producdo de conhecimendosjlgacdo e articulacdo entre a
Associacao Brasileira de Enfermagem(ABEN), Sisted@FEN/coreis, Sindicatos e a
Unido Nacional de Técnicos e Auxiliares de EnferemdUNATE), o que deu origem,
mais tarde, ao Férum Nacional de Entidades de Bafgem (em 09 de dezembro de1988,
no 41°. CBEn em Belém-Pa).

A visdo da Enfermagem como trabalho, introduzida pdovimento Participacao
(MP), desperta na categoria a consciéncia polifi@aenfermagem como “produto do
processo historico”, carregado de marcas do passadoepcdes de mundo e contradi¢des.
Sdo essas contradicbes que passam a revelar, tanelsdo grande contingente de
trabalhadores da enfermagem atuando sem uma dasxi@€ncia tedrica da sua acao,
tornando-se fundamental a difuséla concepcado critica junto a categoria, onde fossem
superadas a visao dicotomizada da teoria e pratecgassividade politica do trabalhador,
criando oportunidades, concretas, de construc@mnaenova consciéncia intelectual e moral

da Enfermagem.

No campo da pesquisa, refletia-se sobre os rumemdos na producdo de
conhecimentos e experiéncias profissionais, rastrétos cursos de poés-graduacdo e a

grupos de intelectuais e pesquisadores da enfermage

Em uma atitude renovadora, frente a pratica cieatio MP buscava formas e
métodos de trabalho, voltado para a producdo vealetformagdo de nucleos
multiprofissionais, ampliando o acesso dos dennaisathadores de enfermagem a pesquisa

e ao conhecimento.

Na educacao, buscava difundir uma visdo dialétecaisputa pela hegemonia do
paradigma de construcdo coletiva do projeto politeducacional da enfermagem
brasileira. Neste sentido, priorizou a questdo dafigsionalizacdo dirigida aos
trabalhadores da saude, sem qualificacdo espeeificaatendentes de enfermagem - cuja
insercdo no campo de trabalho em saude correspendaase 50% da sua forca de

trabalho. Também optou pela definicdo de uma palile formacdo para os diversos
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niveis de ensino, e, especificamente para a graduagstabeleceu como meta a
consolidagdo de uma proposta de Curriculo Minimma pa Curso de Enfermagem,
orientado por um processo de ensino-aprendizagamani@co, reflexivo e participativo.
Vale salientar que institucionalmente a ComissdomBeente de Educacédo da
ABEN fazia parte da Comisséo de Especialistas eferiagem-SESU/MEC, juntamente
com o Conselho Federal de Enfermagem -COFEN; deserde Enfermagem
representantes das Universidades Federais, Urlades Estaduais, Universidades
Particulares, nomeadas pelo Ministro de Educacépresentante de enfermagem do
Ministério da Saude; Coordenadora de EnfermageniNédMPS. A representacdo da
ABEN na citada Comisséo assumia, a exemplo desootganizacdes da sociedade civil, o
processo de luta pela redemocratizacdo das iggt#sipublicas brasileiras no periodo pos-

ditadura civil/militar do pais.

Hoje a ABEn assume, nesses espacgos, a posicatededutor da enfermagem, no
exercicio da sua autonomia como representanteciledsde civil, influenciando ndo so6 na
composicdo de Comissdes ministeriais, mas tambéntontrole social das politicas e

estratégias delas emanadas.

Essa organizacao fortaleceu o papel da ComissamaRente de Educacdo da
ABEN, o que viabilizou a realizacdo dos seminaraggonais sobre o Ensino Superior de
Enfermagem: o das Regifes Norte-Nordeste, em RReifsetembro de 1986), da Regido
Centro-Oeste, realizado em Goiania ; Regidao SulCenitiba .e o da Regido Sudeste, em
Séo Paulo.

Paralelo a esse movimento realiza-se o | Semindaoional sobre o Perfil e
Competéncia do Enfermeffd cuja idéia teve sua génese no Projeto Nova
Universidade/Avaliagdo e Aprimoramento do Ensino Gieduagdo em Enfermagem,
desenvolvido através de uma parceria entre a Seereide Ensino Superior-
SESU/Ministério de Educacéo e Cultura (MEC) e avPrsidade de Brasilia-UNB, e que,

embora tivesse abrangéncia nacional, ocorrera sgcanvocagao ampla da categoria.

® A esse respeito ver Anais do | SEMINARIO NACIONALO Perfil e a Competéncia do Enfermeiro. Brasia
Convénio ME/SESU/FUB. Projeto Nova Universidade, Brsidade de Brasilia: DF/CEDRHUS, 28 de setembro a 02
de outubro, 1987.
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A ABEN incorpora a proposta da discussdo sobre il Re Competéncia do
Enfermeiro ao movimento de discusséao sobre o em#nenfermagem. E da negociagéo,
nasce uma acgao conjunta em torno da unificacaeslekss processos. Dai por diante a
Comisséo de Educacédo da ABEN, assume a coordedags@yentos regionais e nacionais
sobre Perfil, Competéncia e Curriculo, em comumrdicaom as representacdes da

Comissao de Especialistas e do Departamento dentadem da UNB.

A juncdo dessas propostas em nivel nacional fta f@or ocasidao do | Seminario
Nacional Sobre Ensino Superior de Enfermagem,za@d no Rio de Janeiro, RJ, em maio
de 1988, do qual resultou um relatério que embasodiscussdes das Escolas/Cursos e
cujas contribuicbes foram sistematizadas, postegate, em uma Oficina de Trabalho
convocada pela Comissao Nacional de Educacao da A@& Brasilia, no periodo de 21 a
22 de julho de 1988, consolidando o documento q@ueapresentado para os debates
subsequentes. Dessa forma, organiza o paradigmeomistrucdo coletiva da politica

nacional de educacdo em enfermagem.

E todo esse movimento culminou com a estruturacéprovacdo dos “Subsidios
para a elaboracdo de uma proposta de Curriculodipiara a formacdo do Enfermeiro”,
no Il Seminario Nacional Sobre Ensino Superior deeEnagem, realizado em Niter6i-RJ,
no periodo de 10 a 12 de abril de 1989. Tal prtapfms posteriormente apresentada na
Reunido Nacional das Escolas/Cursos, por ocasiddtdd&CBEn em Floriandpolis-SC, em

1989, recebendo novas contribuigdes.

No ambito dessas discussdes, regionais e nacioasaisEscolas/Cursos de
Enfermagem, no Brasil, compreenderam a necessikadeganizar o Férum Nacional de
Escolas de Enfermagem que se reuniu pela primeizaper ocasido do 42° Congresso
Brasileiro de Enfermagem, realizado em Natal, RN,1890, e a partir dai, anualmente,

por ocasiao destes eventos.

O Il Férum Nacional de Escolas de Enfermagem, zadti em Brasilia, DF, em
margo de 1991, referenda a minuta de Portaria ‘#3tapde Novo Curriculo Minimo para

o Ensino Superior de Enfermagengye fora consolidada na Oficina de Trabalho da
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Comisséo de Educacdo da ABEN, ap6s o Seminarichaile Niteroi, aprovando o seu
encaminhamento para orientar o Parecer da SENESO/ME

Ao chegar a SESU/MEC, em setembro de 1991, a pgimwsofre alteracbes
importantes em seu contetdo, passando a ser defadcho Curriculo Minimo, pela
Portaria 1.721 do MEC, de 15 de dezembro de 19®hwlogada pelo Parecer 314/94 do

entdo Conselho Federal de Educacao-CFE.

As modificacdes feitas por este Conselho trouxemsatisfacbes a categoria,
motivando a continuidade da mobilizacdo naciorah fjue estimulou o surgimento dos
Foruns de Escolas de Enfermagem também nos Esthdtsturas de articulacdo das
escolas ligadas as ABEns seccOes/regionais, atdagssuas Diretorias de educacao.
Nesse contexto, a Comissdao Permanente de Educag®a @ compor a estrutura
organizativa e de gestdo da ABEn, adquirindgtatusde Diretoria de Educacéo.

Neste novo formato de organizacéo surge a idé@aidgdo do Seminario Nacional
de Diretrizes para a Educacdo em Enfermagem (SEMADEOmMO um espago para a
definicdo de politicas de educacao, para todoswessrda enfermagem, e, para o desenho
de estratégias que viabilizassem essas politiaasan articulagdo da ABEn com as
escolas, em seus espacos de atuacédo, dando saEorderepresentacdo junto aos 0rgaos
oficiais de educacdo e saude, ja com um novo arrargtitucional para ampliar a

capacidade de gestdo da ABEN.

Os processos sociais e institucionais avancammaasi sentido da democratizacao
e desenvolvimento institucional, impulsionando astucdo de espacos politicos que
promovam a formagao de sujeitos capazes de tramsfqeroblemas, impasses e dilemas
sociais em agendas politicas que acumulam forgemecimentos e organizagdo para a

construcao do projeto coletivo.

Com este sentido e razdo a Diretoria de Educacémde e organiza 0°1
Seminéario Nacional de Diretrizes para a Educacdo Emfermagem no Brasil -1°.
SENADERN, no Rio de Janeiro, no periodo de 02 afiGraio de 1994. Dessa forma a

enfermagem brasileira cria mais um espaco estniigque representa, ndo s6 um marco
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na historia do desenvolvimento da educacdo em reafggm, mas, uma decisiva

contribuicdo para a area da educacdo em saude.

O 1° SENADEN assumiu a responsabilidade pelademacdo do processos de
formacao dos trabalhadores de enfermagem, passardputinar as contribuicbes dos
diferentes processos e debates da categoria, mulmkddas normaliza¢des, propondo
transformacdes e estratégias para aperfeicoamernpoodesso de ensino de enfermagem,
incentivando as escolas e seus atores para a gragéai Inaugura assim, um debate em
torno de uma nova forma de desenvolvimento profsd] propondo avangos na
construcdo de um saber inovador, com vistas a:tc@@® de“um novo modelo de
assisténcia de enfermagem, nova forma de orgarizdgaprocesso de trabalho, novas
formas pedagogicas, além da participacdo ativa d@balhadores de enfermagem
enquanto atores sociais”. O que significa uma quebra do paradigma que t@rena
educacdo dos profissionais e as praticas em sadganizadas majoritariamente, pela

l6gica do mercado.

O 2 SENADEN reafirma a preocupacdo da ABEn com o ektalmento de
diretrizes para a educagdo de enfermagem. Na&ocasumeros problemas de ordem
geral afetavam a formagao, entre os quais, o pavaoco das propostas de articulagdo dos
trés niveis de ensino e a permanéncia da formadémercada no modelo
biomédico/tecnicista, dificultando o trabalho colete a capacidade de intervir na
realidade. Somadas a essas questdes internasnuacdar, reconhecia-se também que as
politicas publicas adotadas pelo governo fedediminuindo os gastos com o0s setores
saude e educacdo - comprometiam a implementacadiréaszes educacionais pensadas

pela enfermagem.

A solugdo, mais uma vez, estava na defesa do @rgjetitico pedagdgico
formulado, demonstrando, claramente, que as difatids se encontravam no campo
operacional, onde a categoria ndo conseguia avaacasolucdo dos seus problemas, ao

contrério do que ocorria no ambito da reflexdo cageofissdo j& acumulara experiéncias.

E n&o foi por acaso que 8 SENADEN orientou suas discussdes a luz da Lei de

Diretrizes e Bases para a Educacédo Brasileira, EDB_ei no. 9.394/96, voltando-se,
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inteiramente, para a formulacao de novas propassasem incorporadas as Diretrizes para
0 Ensino dos Profissionais de Enfermagem, em suigstdb ao Curriculo Minimo, em

vigor.

Isso se deu em decorréncia do modelo de “Enquadtaméas Diretrizes
Curriculares”, apresentado pelo Ministério da Eqgédocae do Desporto, quando da
publicacdo do EditaNe 4/98 — SESU/MEC, que requeria uma urgente maaifést da
categoria sobre o assunto, a fim de subsidiaradasse a ABEn, para um pronunciamento

junto ao Ministério da Educacéo e do Desporto.

Percebia-se a necessidade de ampliagcdo dos caneeitmdancas estruturais que
fizessem retroceder os principios neoliberais olgdbs nas propostas contidas nos
“Parametros Curriculares Nacionais-Pcns” (ensindiao)ée nas “Diretrizes Curriculares
para o Ensino Superior”, emanadas do Conselho Nalcide Educacédo, antigo CFE.
Representavam uma tentativa de inserir uma noveal@gra o ensino das profissées, com
flagrante incorporacdo de mecanismos que, na lgeguado setor produtivo, propunham a
reaplicabilidade, a refuncionalidade e qualifica¢é@onicista, num retorno “inovado” a
teoria do capital humano. Neste sentido, contrar@ projeto da enfermagem que havia
sido construido, coletivamente, ao longo dos Ukiraos.

E por esta razdo no 5CBEnN e 10 Congresso Panamericano de Enfermeria, em
Florianopolis - SC, em 1999, a Reunido do Férumidwet de Escolas de Enfermagem,
deliberou por apresentar um documento intituladaeCde Florianopolis, retomando o
Projeto Politico Pedagogico da Enfermagem e mafido o papel da ABEn-Nacional

como coordenadora do processo.

A entidade é novamente legitimada em seu papédritie de articuladora das
Escolas e dos Servicos cabendo-lhe a responsalalida mobilizar a categoria para

garantir as propostas que foram discutidas noSESADERNS ja realizados.

A tomada de posi¢do dos sujeitos coletivos, a elemio Féruns de Escolas do
Rio de Janeiro, da Bahia, do Rio Grande do Norté éEncontro de Enfermagem do
Nordeste (ENF-NORDESTE) realizado em Natal-Rn, catoadades preparatorias para o
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Congresso Brasileiro, possibilitou que o movimed&flagrado nesse 51°. O CBEn
conseguisse influenciar nas decisdes politicas HABUBMEC e em suas instancias de

deliberacao, revertendo, consideravelmente, o dasalecisoes.

Nesses momentos, a forgca da organizagdo educacomagnfermagem sob a
coordenacao da ABEn, mostrava-se bastante eficagsisiéncia a certos movimentos de
franco retrocesso, como aconteceu com a possitidida “Enquadramento das Diretrizes

Curriculares” .

Nesse sentido, ao discutir “flexibilizagédo currantil a categoria discorda do
encaminhamento proposto e a entende, unicameniteQ possibilidade de se ter
estruturas curriculares dinamicas, no sentido desipititar continuas reformulagées,
ajustes e atualizacdes que viessem a garantir oneadionamento da formacgao
profissional adequando-a: as constantes transf@esag inovacdes cientificas e
tecnoldgicas; as tendéncias do mercado de trabathexigéncias da evolucéo dos servicos
de saude; e, sobretudo, as necessidades demog&fggademioldgicas da populacdo nas
regibes onde os cursos estdo inseridos. Além dissiste na necessidade de garantir a
formacgao geral do bacharel em enfermagem com taliaiale na graduacéo, rejeitando as
habilitacGes.

A Carta de Floriandpolis em sua visdo prospectivaropositiva jA apontava a
possibilidade de aproveitamento dos espacos iades da educagdo permanente e da
pos-graduacdo, como momentos fundamentais pamngpanhamento das transformacdes

no ensino e para a qualificacéo da forca de tralb@dim base em novos paradigmas.

O 4 SENADEN reflete a disputa de projetos internosterites na ABEN que,
dialeticamente, em alguns momentos apresenta asaeQo outros contradicdes, e até
mesmo retrocessos. E embora os objetivos propdstostem um descompasso com a
discussdo que estava em pauta no cenario nacmmainteddo dos debates ai travados
deram conta de reafirmar o teor da Carta de Flépialis e a defesa do encaminhamento

das estratégias e deliberacdes firmadas no 3°. BIENA
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Na conjuntura nacional os movimentos sociais tamaprasentavam fragilidades.
Constituiam-se em palco de resisténcia face acaaento das propostas neoliberais que
permeavam nao sO o setor educacao, mas, a socieakaderal, na disputa das diferentes
visbes de mundo. No caso da enfermagem a visdodueagho, firmada na base da
organizacdo do processo de trabalho e na sualagimucom o SUS, consegue contrapor-
se a idéia da formacao técnica e profissional monpeténcias e a outras propostas

corporativistas.

Tanto é que, por ocasido do’Engresso Brasileiro de Enfermagem, realizado em
Recife, PE, dia/més, desse mesmo ano, a recem sagao€omissao de Especialistas em
Enfermagem tomou como base e aprovou, na integr&amia de Floriandpolis,
encaminhando-a a SESU/MEC, o que veio a se const#s atuais Diretrizes Curriculares
para o Ensino de Graduacdo em Enfermagem, no Brasil

Retomar o processo de construcdoicaletas mesmas bases em que vinha sendo
discutido, permitiu avancar em relagdo as metas lgadam sido tracadas pela
enfermagem para o novo milénio, no 42°. CBEn (198%sse sentido o 5°. SENADERN,
foi ancorado nos pressupostos dos quatro pilarggaiesso da pedagogia para o século
XXI: saber, saber fazer, saber ser e saber conyiyee envolvem uma visdo de mundo e
concepcado sobre educacdo. Visdo esta que se egiaraleds sujeitos do processo e

também para o sistema de avaliagéo.

E foi esse olhar diferenciado sobre avaliacaopgumitiu o desenho de estratégias
para a interlocucdo da ABEN junto as Escolas/Custs ambito das politicas e processos
institucionais de avaliacdo da formacdo de Recukbamanos em Saude, da educacgdo
profissional, da graduacéo e da pés-graduacdo &meagem. Mas, principalmente, para
um posicionamento mais incisivo junto ao MEC/INE® que dizia respeito ao Exame
Nacional de Cursos (Provao), processo que era amepla questionado e rejeitado por

toda a comunidade universitaria por constituirs®a avaliagdo, unilateral.

A capacitacdo docente volta a pauta de discussa6°n&ENADEN, por ser

considerada como um fator estruturante para quen@dancas propostas atinjam a
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assisténcia. E por isso o0 evento concentrou dgativins em torno do estabelecimento de
pactos com atores sociais estratégicos. Impact@omstrucdo das parcerias que buscaram

dar sustentabilidade aos movimentos de mudancareas de educacéo e saude.

E este SENADEnN foi marcante no sentido de umcpmsamento, critico, da
categoria face as questdes polémicas que estagaagenda nacional tais como: o
Sistema de Avaliacao Institucional/MEC-INEP, a msta de formacéo do tecndlogo em
enfermagem e o investimento do Sistema COFEN-CORtENselacdo a obrigatoriedade

do Exame de Ordem em Enfermagem.

O 7°. SENADEN convidou a todos “a pactuarem esticapazes de superar as
falsas dicotomias que fragmentam a compreenséaeatidade”. E ao aprofundar a analise
das intengbes e gestos que caracterizaram as @xpas de formacao profissional em
enfermagem, reconheceu a legitimidade e capacidadmterlocucdo da ABEn, como
instancia de articulacdo do debate interno da emafgem acerca da avaliacdo, da
certificacdo de competéncias e do exame de ordamai& que isso, a grande capacidade
que tem, na formulagéo politica, negociacdo e galentre os setores saude/educacao
considerando suas finalidades sociais, as politiGbEcas e a regulacdo das préticas.

O 8° SENADERN, por sua vez, foi fruto de uma comstoucoletiva do Forum de
Escolas e Servicos de Saude da ABEnN-ES. Inovoumsdsdologias de abordagem das
questdes sobre o0 ensino e a préatica. Foi tambémamento de concretizacdo do sonho
de homenagear a enfermagem brasileira e, partcetdae, a capixaba, pela comemoracao
do seu Jubileu de Ouro (1954-2004).

Trés agendas simultaneas foram desenvolvidasnaufacdo de um acordo politico
da ABEn/OPAS/MS/UFMG, para pactuagdes interse®mia Educacdo Permanente em
Enfermagem (IEPE) ; a construcdo e deliberactedicas sobre as diretrizes emanadas
pela enfermagem, ancorando essas acfes em poliimasalimentem o processo de
mudanca da educacgédo; e, também a reunido da “Bedlacional dos Estudantes de
Enfermagem” os quais assumiram em sua pauta dedeacdoes, dentre outros quesitos, a

defesa da Universidade Publica e de uma SaudecRadiqualidade.
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Neste SENADEN a politizacdo e otimizagdo dos resumsimanos na enfermagem
foram consideradas como um desafio a implementdedmudanca e a humanizagéo foi
reconhecida como um elemento fortalecedor da relagéino/trabalho. E como espaco de
formulacdes paradigmaticas, apontou a necessidadeedentender o trabalho como
possibilidade de re-criar a vida, mesmo em condigidversas, sob a perspectiva do
“trabalho visivel” (das praticas) e do “trabalheigivel* (das relagbes intersubjetivas que
envolvem emocdes, sentimentos e o cuidado), o grefisa encarar o desafio da

integralidade para além dos principios do SUS.

Reconheceu que a criagdo do Férum Nacional de Ed#8oc#®rofissional e
Tecnologica, com a participacdo da ABEN, tem cbaido com a criacdo de uma Lei
Organica da Educacéo Profissional no pais, e gimensacdo pedagdgica do PROFAE
inaugurou um novo modo de fazer educagcdo que preeis valorizado, consolidado e

estendido para outras areas.

Os Polos de Educacdo Permanente, assim como osisFa@e Escolas de
Enfermagem, as estratégias VER-SUS/Brasil e o Ppieender-SUS/estudante, foram
consideradas como importantes espacos para idegéfi de parceiros, para estimular
mudancas na formagdo, impulsionar a reforma urntéees e a interlocugéo

ensino/servico.

No tocante a extensdo universitaria, considerowmoc vinculo politico da
Instituicio de Ensino Superior (IES) com a comuidégdaou seja, como uma
responsabilidade social/institucional, ndo se Amio a iniciativas isoladas de docentes ou

gestores.

Por fim, o desafio da educac¢ao dos educadoresopan@esso de mudancga, permanece
como uma direcédo a ser tomada, ndo so no sentigoalificacédo técnica e humana, mas
no sentido da esperanca depositada pela categotianenovo fazer pedagogico e no

reencantamento do mundo, da educacao e da saude.
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O teor da Carta de Natal, produto do 9°. SENADEmtinua expressando a
compreensao deste espaco como locus de formulag@eadigméticas e pragmaticas,

considerando as fragilidades que ainda se evidanoiacampo operacional.

O evento foi editado acalentando a crenca de geenstrucdo da educagédo que
queremos € processual. Um “eterno devir”, promoyido continuas transformacdes.
Transformacdes estas impostas ndo so pelas questimdicas sociais, mas, sobretudo,
pelos novos olhares das visdes de mundo, istda@&gcpesciéncia critica do nosso lugar no

mundo e que, de forma progressiva, 0s sujeitogisogio se apropriando.

E a credibilidade na mudanca é o que tem inspieadmwtivado a enfermagem a
viver na busca da superacdo de suas contradigdes)sionando-a a re-visitar temas

antigos, mas que se tornaram desafios permanentes.

Foi por acreditarem na “educacdo como uma formantdevencdo no mundo” e
acreditando também ser a pesquisa e 0 seu engafarpetitico, elementos que
fortificardo esse movimento saudavel da enfermalgersileira na busca da ampliagdo da
sua autonomia relativa e da liberdade profissiogak os participantes deste evento
reafirmaram o compromisso da ABEn com a constraigépoliticas de interesse publico.
Para tanto, envolveram neste debate, os represestdas Escolas/Cursos de Enfermagem
em todos os niveis, do Ministério da Saude (MS)Mikistério da Educacéo e Cultura
(MEC), e da sociedade civil através do Forum Nadiate Educacdo das Profissdes da
Area da Salde-(FNEPAS), da Comissdo IntersetoralRécursos(CIRH/CNS), das

Conferéncias de Saude e dos estudantes de Enfenmage

Esta interlocugdo multireferencial permitiu aprafar a compreensao da
articulacdo educagédo-trabalho como caminho parauaidade da atencdo a saulde;
entender a avaliacdo como dimensdo que promovelaage social, perceber a docéncia
como espaco de consolidacédo do Projeto Politicad®ggico e, finalmente, defender uma

Reforma Universitaria que traduza a expressao didaule social da educacdao.

Isto posto, suas recomendacfes se concentrardefingdo de critérios para uma

regulamentacdo e normatizacdo que sejam capazeartidalar a responsabilidade



38

pedagogica com a responsabilidade social, fazesdull®s que expressam a defesa por
uma sociedade democratica, multiracial e pluricalfunspiradas nos ideais de liberdade,

de respeito as diferencas e de solidariedade.

2.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para a formaéo do Enfermeiro

A Resolucdo CNE/CES N° 3 de 07/11/2001 que instituDiretrizes Curriculares
Nacionais - DCNs para o Curso de Graduacdo em iBafgrm. As DCNs. atendem a
imperativos da nova Lei de Diretrizes e Bases dac&gBo Nacional,Lei n® 9394/96,
respeitando as atribuicdes dos 6rgaos propriosstensa de regulacéo do ensino superior.
Essas diretrizes possibilitam a definicdo de Posj@oliticos Pedagdgicos que ultrapassem
a concepcao de grade curricular e possibilitem @ic#tacdo das suas relagdes com a
sociedade, seu papel na producdo e consumo de comeinéos e do perfil dos

profissionais que as Instituicdes se propdem adorm

Os PPPs devem possibilitar a producdo de conhetmseelevantes e fornecer a
sociedade, profissionais formados adequadamentge@sssidades sociais e de prestar
servicos oportunos e de qualidade, tornando-se qumatdo, que se as IES nao forem
capazes de responder, dificiilmente encontrardorgesue respaldos sociais até para
sobreviver. E nesse contexto que se deveria peobee as novas Diretrizes Curriculares e

0 gque ela se propde: mudancas para a formaca@daagao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs deveen sompreendidas em sua
amplitude, constituindo-se como orientadoras do®,PRao apresentando, de forma
alguma, qualquer tipo de exigéncia, levando emacargnorme diversidade de contextos e
potencialidades existentes no pais. As diretrizegemmh indicar as perspectivas e 0s

caminhos a serem perseguidos pelas IES. (DEMO,)1998

A flexibilidade curricular, metodologias ativas deaprendizagem,

interdisciplinaridade, a pratica como base da cogd&b do conhecimento, oportunidades
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de conhecer e intervir e novas modalidades de amZalj sdo alguns dos ingredientes
indispensaveis para a orientacdo de organizacé@icuar. Atingindo, como conseqiéncia,

0 objetivo de formar o homem de acordo com asss&t@des de uma sociedade, uma vez
gue estamos vivenciando um momento de transicZadiganatica onde o conceito de

curriculo, até entdo vigente, ndo responde as sideges postas por um presente
desestabilizador e um futuro incerto. Pois, seltpdnaa clareza no horizonte educacional,
ela aponta para a urgéncia de se redefinir o pdgelinstituicbes escolares formando

pessoas para atuarem em cenarios que, talvezps&arp ser entrevistos.

E evidente que entre os sujeitos da formacio piofial, ha diferentes graus de
amadurecimento, assim como diferentes projetosgdgiizos, em funcdo da realidade
vivenciada em cada cenario de pratica. A adocaditasrizes Curriculares assume um
papel importante uma vez que as mudancas de paradexigem a formacdo de

profissionais para assumirem as transformac¢oeg aes® milénio.

O que se deve ter em mente € uma constante esaaleilcujas mudancas tenham o
objetivo de encontrar profissionais com a devidpacalade de trabalhar em favor do
conhecimento social, com a visdo permanente nodutido esquecendo, evidentemente, o
antigo (passado), pois sem ele ndo haveria o fu€Cwon base nessa visdo, as Diretrizes
Curriculares devem ser vistas como o resultado@nocesso de transmisséo de valores,
producao de conhecimentos e desenvolvimento déideat®#s uma vez que as IES devem

sempre estar preparadas para um processo congritendformacoes.

O Projeto Politico Pedagogico de um curso deveessariamente, estimular e
incentivar o educando/educador para o trabalhoedgyisa, através do aproveitamento
cada vez melhor dos recursos de cada uma das H8.tBmbém promover a divulgacao
de conhecimentos técnicos, cientificos, artistieosulturais que se constituem em

patrimoénio da humanidade atraves, evidentement®d#des as formas de comunicacao.

Todo ensino necessita de subsidios para evoluise@ mudanca de paradigma

uma vez que o curriculo atendera mais profundamem@ucando cujas necessidades de
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pesquisa passardo do teorico para o pratico, jstostlivros e créditos para os estagios e,
apos a graduacdo, para o mercado de trabalho.

As Diretrizes Curriculares se fundamentam em unseoso acerca da crise da
educacdo e da necessidade de colocar o sistemacemhat superior em melhores
condicdes de responder as demandas sociais quetecaa@m o momento atual. De
qualquer forma, a luta pelo direito de todos a edaéo, constitui um dos eixos de luta

politica por uma sociedade mais justa e igualitaria

Como ja referido anteriormente, a Enfermagem Bg@ailparticipou ativamente
dos movimentos sociais que buscaram transformaldese a educacdo. Na década de
1980, a Associacao Brasileira de Enfermagem-NatihBEn-Nacional), através da
Comisséo Permanente de Educacao deflagrou um miodnde discussdo nacional para
modificacdo do curriculo minimo de enfermagem com enfermeiros docentes,
enfermeiros de servico e discentes de enfermagamntéceram seminarios em niveis
locais, estaduais, regionais e dois de ambito nationde foi estruturada e encaminhada a
Secretaria de Ensino Superior-SESu/Ministério dackddo e Cultura-MEC a proposta
final de curriculo minimo que foi aprovado pelatBoa 1721 do MEC e homologado pelo
Parecer 314/99 do ent&o Conselho Federal de Edln€EE.

A partir dai as Escolas/Cursos de EnfermagenBnrasil, organizaram o Forum
Nacional de Escolas de Enfermagem que se reUneglnagmie, por ocasido dos
Congressos Brasileiros de Enfermagem e o Férunsdalds de Enfermagem dos Estados.

Dentre as iniciativas para a melhoria das condigfiiegnsino na area da Saude,
merece destaque o0 Projeto de Sustentabilidade papantacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais — DCN - para os Curso ded@edo em Enfermagem da

Associacao Brasileira de Enfermagem (ABEN).

A proposta da ABEn Nacional para a efetivacdo daceia entre Ministério da
Saude, Organizacdo Pan-Americana de Saulde, Ministie Educacdo, parte da
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necessidade de reconstrucdo das relacdes pedagodédrabalho e das regulacdes e

regulamentacgdes que visam amparar “novo exeradds'trabalhadores em saude.

Sendo o Ministério da Saude, responsavel e expighte interessado pela
ordenacdo dos recursos humanos para o SUS-t&restratégico o estabelecimento de
parcerias com organizacdes cientificolturais como a ABEn, assim como com
instituicbes formadoras, que compreendam e se g a atuar de forma indubitavel
nas mudancas da formacdo dos profissionais de /seafelenagem em direcdo as
necessidades do SUS.

Nesse contexto, a ABEn reconhece que a apreensfica cdas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Graduacdo em Enfeema§ um dos temas que podem
aglutinar atores e impulsionar tais mudancas, geramprojetos pedagdgicos
contextualizados no SUS, efetivamente inseridosultara institucional da escola/curso,

em todas as regides do pais.

Dessa forma, o projeto tinha como propo$idalecer/impulsionar o movimento de
transformacdo desenvolvido em escolas/cursos dereafem brasileiros, no que se
refere a formacédo de enfermeiros(as), producacodbecimentos, prestacdo de servicos,
direcionados a sua participacdo enquanto atoresomstrucdo do modelo de atencédo a
saude voltado para as necessidades do SUS e sdidacéo atraves de:

* Realizacao de estratégias de capacitacdo dososugedtos processos, com base na
abordagem critica das competéncias e da promocasaade, impulsionadoras de

mudancagolitico-pedagogicas na formacao dos (as) enfeas(@s).

» Organizacdo de escolas, docentes e educandosdwisamonstrucdo de atores
coletivos atuantes na implantacdo das Diretrizasictlares do Curso de Graduacéo

em Enfermagem;



42

» Discusséo de concepclOes e propostas de avalewgi@mdida como estratégia de

regulacédo da aprendizagem individual e do deseimmehto institucional;

» Construcdo de proposicOes pactuadas sobre a raguklacregulamentacdo da
pratica em Enfermagem, frente aos impactos do paradigma da
promocao/integralidade em saude, as transformagégsroducdo de servicos e a
necessaria ampliacéo e diversificacao do rol depetdmcias da Enfermagem e do(a)

enfermeiro(a), por eles estimulados.

Para concretizacdo do propésito foram definidos&Kstratégicos que buscavam:

* Qualificacao dos sujeitos e dos processos pedampgin Enfermagem;

» Fortalecimento/construcdo da organizacdo das escelaeducandos de

Enfermagem;

* A avaliacdo como estratégia de regulacdo da apageln individual e do
desenvolvimento institucional, no cenario politiestrutural e pedagdgico
das IES.

* Regulacdo e regulamentacdo da pratica da Enfermagemo produto de

proposicdes contextualizadas e pactuadas.

As estratégias formuladas foram norteadas pelapepgédo critica e visam a
sustentabilidade do processo de implantacdo dastri2es Curriculares Nacionais do
Curso de Graduacdo em Enfermagem, na construcaprdmgos pedagogicos das IES,
envolvendo multiplos atores/segmentos sociais ésgados no processo de formacdo e
atuacdo dos (as) enfermeiros (as) de acordo combjesivos especificos: educandos,
docentes, profissionais, gerentes do ensino eatoiggs, Ministério da Saude e Educacéo,

ABEN-Secoes e Regionais, Representantes do Movimeniddtdil, Gestores /Conselhos
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de Saude, Organizac¢des de usuarios e de profiésida area de saude e educacéo, dentre
outros, que compordo o publico alvo destas atilddanas Regides do pais onde elas

serdo desenvolvidas.

Estas priorizardo concepcdes e estratégias metpdasd que promovam a
articulacéo ensino, servigos, comunidade, instargéstoras do SUS, e o reconhecimento
da indispensavel contribuicdo dos cenarios do ltnabaa formacdo almejada pelas
DCN/Enfermagem. A abrangéncia das recomendacdetives devera partir do nivel
local, com consolidacdo regional e amplamente pdetsi em eventos nacionais da

Enfermagem.

O conjunto das atividades desenvolvidas demonstraaumento expressivo da
abrangéncia dos temas, demandas e contextos noagDaktoria de Educacado, neste
periodo, buscou representar, reafirmar, contrilgisGutir e propor, em nome da ABEN.

Os SENADENSs trouxeram dinamismo ao processo destiegi@o coletiva,
socializagdo dos conhecimentos e informacdes, npréas gerando possibilidades de

mudanca na formacao da Enfermagem.

O movimento de reorganizacdo dos Foruns de Enfemagm suas diferentes
formas e ritmos, em cada Estado, vem ganhando a®rpossivelmente mostrard um
crescimento expressivo constituindo-se, efetivamjentomo sujeitos coletivos
viabilizadores das politicas e propostas em saddedgdo que acreditamos ser

fundamentais ao desenvolvimento do SUS que dessjam

2.3. Compreendendo o termo Projeto Politico Pedagi@o

Gadotti in Baffi (2002) definem o ternpyojetoa partir do verbo projetar, lancar-se
para a frente, dando sempre a idéia de movimentoudianca. J& para Lourenco (2003)

os termos pedagdgico” vem do gregoPaidagojikds que significa cuidado de uma
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doenca.Paidagojikosé derivado dpaidéia,que significa educagéo, ensino, exercicio com
criancas, método de ensino, formagéo, conhecimartode fazer qualquer coisa ligada ao
termo paidéia o que denomina pedagogia, que possui a representeairecdo de

criancas, educacao ou cuidado a um enfermo.

André (2001. p.189) descreve os termos politiqguedagdgico “ no sentido de
compromisso com a formacédo do cidaddo para undipeociedade e pedagogico porque
possibilita a efetivacdo da intencionalidade daolascque é a formacdo do cidadao

participativo, responsavel, compromissado, cri¢éiaviativo”.

Os elementos que compdem o Projeto Politico Pgilam&ao : a concepcao do
curso, 0s objetivos, o perfil do egresso, comp&éne habilidades desejadas,
componentes curriculares, estrutura curricularliigegéo do corpo docente, avaliagao,
atividades de ensino além da graduacao, pesquidimtdra, apoio pedagogico, trabalho
de conclusdo de curso, publicacdo e atividademsxrt@Estas e 0os anexos que exibem

dados dos coordenador, disciplinas, normas e regaselisciplinares entre outros.

Gadotti (cit porVeiga 2001, p.18) salientam que:

Todo o projeto sup®e ruptura com o presente e gseas para o futuro.
Projetar significa tentar quebrar um estado coaf@it para arriscar-se,
atravessar um periodo de instabilidade e buscarestadilidade em funcdo de
promessa que cada projeto contém de estado methquel o presente. Um
projeto educativo pode ser tomado como promessatefreleterminadas
rupturas. As promessas tornam-se visiveis 0s canggosacdo possivel,
compreendendo seasores e autores.

A citacéo descrita acima salienta a intencdo desttedo a partir do enfoque de que
0s atores sejam envolvidos na elaboracdo e coéstre um P.P.P contribuindo para o
enriguecimento e aprofundamento das discussoeslidape do projeto. Evidencia ainda a
relevancia do projeto, pois determina que o P.Bd?éum sonho a ser deixado de lado,
muito menos composto por uma colecdo de projetadentes, mas sim ser construido a
partir de uma séria discussao e reflexdo de queéatao pretendemos formar, o

preparando para atuar em um mercado cada vez amjettivo.
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Veiga (2003, p.11) remete as cinco caracteristiea®ssarias para a criagdo do
P.P.P sendo elas: Ser um processo participativadadesdes, onde todos os atores
envolvidos no processo educacional devem estarndoseiendo a finalidade de colocar as
suas idéias, falas e sentimentos no projeto; ppawese em instaurar uma forma de
organizacdo do trabalho pedagoégico que desvelerdbtos e as contradi¢cfes, através da
definicdo dos objetivos e metas que devem ser gddas pelo grupo; explicitar os
principios baseados na autonomia da escola, rdaseliade entre os agentes da formacéao
e no estimulo na participacdo de todos no projetouen e coletivo. Quanto a questdo da
autonomia Lourenco et al (2003) salienta que oraatismo caracteristico da “educacéo

bancéria” deve ser superado pois a autonomia gesosureflete em maior participacao.

Este projeto deve conter opcdes explicitas na abrela superacdo de problemas,
no decorrer do trabalho educativo voltado pareahdade especifica, e neste ponto inserir
0 que é desejado pelas DCNs que € um ensino vgi@doas regionalidade, porém sem
fragmentar o aprendizado e ainda tem por obrigagduicitar o compromisso com a
formacéo do cidadao, isso é proposto e atendidodguau defino os papéis e determino

quais as metas e o real motivo para.

O P.P.P deve ser encarado como 0 “cérebro” deadualstituicdo um l6cus original

para a definicdo da identidade e metas tracadaseap quais faz-se necessario atingir.

Veiga (1998, p.9) enfatiza que a participacdo diecaa construcdo do P.P.P é de
suma importancia em funcdo de que ele sé é feitanda maneira adequada, quando
utilizamos as diferencas existentes entre os ajteaam eles docentes, equipe técnica,
discentes e representantes da sociedade, sendotpatresultante de um longo processo
de reflex@o e investigacdo, é a partir da plurdidde olhares que percebemos o que esta

incomum ou que necessita ser atingido.

A construcdo do PPP € um processo envolvente, paréao e que nado se torna
finalizado rapidamente, pelo contrario como todprocesso na area do ensino o P.P.P
deve ser moldado e ajustado em funcdo da necesswiad mudanca na formacgao

profissional.
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2.4 O ser docente

Neste estudo centro meu interesse na compreens@&iguificado da participacdo do
docente na construcdo coletiva do P.P.P, invest@aps seus motivos para, suas
dificuldades, necessidades, atitudes, com vistasnapreenderas dificuldades na sua

aproximacgéo da construgéo coletiva e motiva-lo pagercicio da docéncia.

Sabemos que o exercicio da docéncia inclui vali@suldades no seu cotidiano, como
conduzir aulas mais participativas, como niveladigsentes, que por muitas vezes trazem
tantos vicios e dificuldades, deste modo ser decerntontinuar estudos de capacitacao,

mantendo a motivacao, representa para muitos uafioles

Freire (2004) sabiamente nos mostra que ser doéetdesfa ardua, incluindo a
modificacdo de habitos, afastar temores e medus, fpz parte do pensar certo “ a
disponibilidade ao risco, a aceitacdo do novo m@e pode ser negado ou acolhido so
porque € novo [...]" medo do que devemos esperanfrentar € comum a todos 0s seres,
mas que exemplo daremos aos nossos académicogwlBsta criatividade € isso, €

arriscar-se mesmo desejando estar na seguranca.

Ser docente também envolve competéncias. Pam tdfrado (1999, p. 125) traz

as qualidades do docente quanto condutor do pdesaprendizagem.

Ao longo do tempo, o professor e sua funcdo docémtam ganhando

qualificacBes que se reportam a um vasto conjustovidudes: abnegacao,
sacrificio, bondade, paciéncia, sabedoria. Atuatejen discurso educativo

remete a outros substantivos: profissionalizacagpr®mia, revalorizagdo,

embora as reais deficiéncias dos professores nwiexe profissional — e as

suas causas - acabem, por assim dizer, ficandtascatras das deficiéncias da
instituicdo escolar, do curriculo, das metodologia®s recursos didaticos.

Saupe (1999) define o professor como um ser ques,pods formas mais
tradicionais ser visto como uma autoridade capazaleluzir o processo de ensino-
aprendizagem, desempenhando as func¢des similangstacnico que organiza e volta as

suas acdes para atingir um objetivo, ensinar. alblga atua como facilitador ou animador
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que coloca o0 académico no “centro” de suas ac@sndo-se para uma acao humanista,
dialégica e emancipadora.

Goncalves e Abdulmassih (2001) consideram quedosaglores tem por desafio
conduzir os alunos a conduzirem sua autonomiaragolde suas vidas. O professor torna-
se o ator do processo de apreender a aprendendawigutar no aluno o desejo do saber,
da busca pelo conhecimento, incentivo para queimoahicie sua trajetéria ao longo do

processo investigar.

Ser enfermeiro e atuar no ensino- superior exdge docente o constante
aperfeicoamento, pois o cuidado pode ndo mudar asaecnologias que 0 sustentam
tornam-se mutaveis rapidamente, devendo este pisr dificil que pareca transformar o
modo com que ele conduz o conhecimento ao disceéotém nos deparamos com a falta
de preparo docente, onde muitos formaram-se e restgy encontrando-se alheios e
negligentes as mudancas ocorridas na formacéo, dwideaspectos refletem a realidade,
sendo eles: o primeiro o docente com longo tempordeacao, que se torna estagnado em
suas praticas didaticas e ndo procura renovarse@ro aspecto € quando o docente
participa da IES, mas a mesma nao o incentiva difgeente, a capacitar-se, o0 que com 0
passar dos tempos o desmotiva a buscar o diferente.

Neves (1999, p.158) descreve que a necessidadenadanmacdo adequada dos
docentes, a profissionalizacdo das administrac@esiedernizacado dos padrdes gerenciais
com a correspondente preparacdo dos quadros técaicecuperacao da infra-estrutura de
ensino e da pesquisa sdo elementos essenciais esafiodda qualificacdo do ensino
superior. Durante a formacdo permanente dos degedeve-se estimular a reflexao

critica de suas praticas o fazendo pensar solmmerefgue atua e como atuou.

Freire (2004) enfoca que o bom educador que pesida, @xerce enquanto ser
humano a pratica do fazer entender e ser bem cemgic®d, desafiar diariamente a pessoa

a quem e com quem ele se comunica.

Compreendemos, portanto que o bom educador, eafasradversidades propostas,

modifica seus medos e transforma a sua realidaésilmuindo para que seus educandos
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sejam ndo meros reprodutores, mas tornem-se cag@zealém buscar, dialogar e refletir.
Cabe-nos utilizar as falas de Demo (1993) sobrecassidade da mudanca no perfil do
educador “ o fendbmeno da globalizacdo e o adventwoglas tecnologias ndo mais toleram

dos educadores posicionamentos alienados, rigidoera base em “achismos”.

Quando discutimos a cerca da construcdo coletivaumie Projeto Politico
Pedagogico necessitamos refletir que para o do@stéeprocesso representa o contato
com 0 novo, a quebra do que estava estagnado eddicagio do que ja havia sido
transformado em rotina.

O principal desafio enfrentado pelo Curso de Endgrem da FESO, assim como,
pelos demais cursos de enfermagem do pais, € diegasjltanto os sujeitos que atuam
como formadores, quanto aqueles que participamsanscos de saude, para refletirem
sobre a qualidade politica atuBkse ponto € fundamental e indispensavel assagurar
que o processo de implantagdo das diretrizes olamgs nacionais seja articulado aos
principios, eixos e finalidades norteadores dogpogpolitico para a saude, o SUS. Entende-se
gue a politizacdo das DCNS ainda € um importanjetiob a perseguir, contribuindo para
superar a visdo legalista de que estas sejam apatasdimento a uma nova regulamentacao
educacional
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3. ENCONTRANDO A TRILHA DAS MUDANCAS NO CENTRO
UNIVERSITARIO SERRA DOS ORGAQOS — UNIFESO

3.1 As Mudancas Institucionais Rumo ao novo PPP danfermagem

O Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PRI)@kentro Universitario Serra dos
Orgéaos, explicita as posi¢cdes da instituicdo aeigsplo homem, do mundo e de sua
relacdo na educacdo. E considerado como a cartaanday constituicdo pedagodgica e

andragdgica de uma proposta educacional de nipelisu.

O Ministério da Educacéo e Cultura (MEC/ CONAESEAR 2006) ressalta que o
Projeto Politico-Pedagogico Institucional € um nmstento politico, filoséfico e tedrico-
metodoldgico que norteara as praticas académicd&Slatendo em vista sua trajetoria

histérica, insercao regional, vocacao, missaopuesébjetivos gerais e especificos.

Segundo Tostes (2006) ha a algum tempo a comunidadentdo Faculdades
Unificadas Serra dos Orgédos vem se mobilizandocenotde uma ampla e participativa
discussdo de um PPI que desse base as politicdesdavolvimento académico de seu

esperado Centro Universitario.

O processo de construcdo do PPI teve inicio ennaicporomovidas nos anos de
2004 e 2005, contando com a participagcdo da coradaidnstitucional e comunidade
externa. Em 2006 esse movimento passou por umgso@cke maturacdo, especialmente
por estar relacionado a elaboracdo do Plano desMetea o presente ano. (UNIFESO,
2006)

A UNIFESO salienta que o PPI é o resultado de umalaparticipagéo politica, o

que Ihe confere o titulo. Seu carater politico s&i reafirmado pela natureza do texto
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destinado a promover o desenvolvimento institudicoano referencial de qualidade e de
exceléncia na educacao superior, 0 que caraceeiiiituicdo como Centro Universitario.

O processo de construcdo do PPI, ocorreu de forifeaecte das demais
instituicbes de ensino superior (IES), pois comesma construir o grande projeto a partir
dos projetos dos cursos, através de um procesatviodjue veio das bases da instituicdo
e gue na atualidade atinge a sua plenitude ateav@ésNIFESO. Foi a partir do PPl que
ocorre nessa instituicdo o impulso de repensar@rasnfformulacdes dos PPPs dos cursos

gue compdem a UNIFESO.

3.2 Génese do processo de (re)construcdo do PPRUNIFESO

O atual Projeto Politico Pedagoégico do Curso ded@edo da FESO é resultado
de um movimento desencadeado pela Diretoria dedfdo da ABENn Nacional, nas
décadas de 1980 e 1990, no qual a perspectiva @as&rucdo de uma politica nacional
para a formacdo do Enfermeiro materializada arpdeti1994, quando da aprovacao da
proposta de Curriculo Minimo Parecer 314/94 do GieEologado pela Portaria n® 1.721
do Ministério da Educacéo e do Desporto, em 15edembro. Esse movimento aponta a
preméncia de se adotar uma metodologia nova, gaeabeangente e que possibilite a
participacdo de todos os profissionais envolvidasproducdo dos servicos de saude,
levando a um novo tipo de relagdo com a clientelane a propria equipe de saude.

Nesta linha de pensamento, a realizacdo da progestaudanca na formacéo do
enfermeiro, ocorrida no periodo 1994/1996, alicerse em duas vertentes importantes
gue se implementam: a primeira, é o desafio dosrides e discentes da entdo Faculdade
de Enfermagem de Teresopolis’lFESO, hoje Curso deaduacdo em
Enfermagem/UNIFESO, em elaborar um projeto pedagdégiomprometido com a
formacdo de um enfermeiro capaz de articular dicamente ensino-trabalho-
comunidade, teoria e pratica, fundamentado na ddoritica da Educacéo; a segunda,

visava o cumprimento do Parecer 314/94 de 6.4.94emt@do Conselho Federal de
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Educacdo — CFE, publicado do Diério Oficial da Wn{®OU) de 28.11.94, secao |, p.
17.991 e da Portaria MEC n.° 1.171, de 15.12.9%jigada na p. 1981, que fixa os

minimos de contelddo e duracdo do Curso de Gradeagdtnfermagem.

Esse processo pretendia ter como remo o0 Planejankstitatégico. Como 0 proprio
planejamento estratégico sugere, a aplicacdo dmgso metodoldgico fundamenta-se em

fases basicas que resultaram na sua elaboracguesrientacao, a partir de:

diagnostico estratégico;
missao da empresa;

instrumentos prescritivos e quantitativos;

P O nN PR

controle e avaliacéo.

Apos os diagnosticos dos problemas, foram instkuigs frentes de acdo para vencer
os desafios identificados e perseguir os objetidesmodo hierarquizado inicialmente,
porém operacionalizados de maneira flexivel e é§pea, procurando apoiar-se em idéias
e debates. Entretanto, ndo se pretendia perdestdeos aspectos de realidade, bem como

o periodo de tempo estabelecido para sua congé@tiza

Assim, nesse caminhar, a op¢ao foi de uma metodolpge permitisse avancgar no
delineamento de acbes a partir das necessidadgislasjrcujos procedimentos fossem
gerados no proprio processo ou, comoShnl(1988) percorrer uma “trilha metodolégica”
que ndo perdesse de vista a descricdo e criticeealmlade e a construgdo coletiva,
apropriando-se do método dialégico e dos principi@sodolégicos nele contidos como

norteadores de pistas a serem perseguidas.

Nesse aspecto, tracamos algumas linhas de acé&ena sercorridas a saber:

1. Realizacao de Oficinas de Trabalho, a partir dasssdades apontadas;

2. Levantamento do Perfil Profissional atual e o deadj a partir da identificacdo

das competéncias habilidades e atitudes que védo ssinados e 0s que devem
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ser incorporados, especialmente os que sdo definigda ABEn através dos
Seminarios Nacionais Sobre Diretrizes para a EAcéSENADENS).

3. Discusséo através de seminarios dos seguintes:temas
Teoria Critica da Educacéao;

Pedagogia da Problematizacao;

Curriculo Integrado;

Processo de Trabalho Saude/Enfermagem;

Perfil Epidemiolégico;

Articulacdo Educacao / Trabalho.

4. Incorporacdo, na medida do possivel, das discuss@@sidas por ocasido dos
SENADEN:S.

Apesar do avango que representou esse movimeptodato do mesmo apontava

varios problemas:

* Fragmentacgéo do ensino por disciplinas, apesaragogta partir da concepcéo de

areas tematicas;
* Modelos de avaliagdo da FESO nao possibilita aamzd processual;
» Ensino centrado na doenca e em modelos idealizpdasa aderéncia a realidade;
» Contratacao de docentes por hora-aula;
» DecisOes isoladas a partir da vontade de cada tcen

* A organizacao de horarios inviabiliza a flexibifZa de estratégias pedagodgicas e

favorece a descontinuidade dos contetidos;

* Docentes com muitas atividades em outras instiésiciinpossibilitando maior
dedicacéo a FESO;

* Desarticulacdo dos projetos politicos pedagogicas €ursos do CCBM,

impedindo a articulacdo das areas comuns.
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Apesar do processo ser apoiado por uma Teoriacdtoblematizadora, na
pratica, essa base tedrica ndo vinha sendo contdeer trabalhada por todos os
docentes. Desse modo, o curriculo se materialinoito mais, com a compreensédo de
uma Grade Curricular, do que com o processo deftigpelo Curso de Graduagéo em
Enfermagem. Esse movimento tem sido o de explamarcaminho, indo e vindo,

superando obstaculos.

O atual Sistema de Saude vigente encontra-se eansiltacdo critica, a falta de
politicas publicas com relagdo a saude, tem gepaoloiemas de administracéo, falta de
recursos, hospitais e postos de saude decadenpesfigsionais sobrecarregados pela
necessidade de acumulo de cargos e funcdes paranacfio de uma renda minima,
somam-se a esses fatores agravantes o aumentpidasii@s, uma populacéo cada vez
mais empobrecida tem gerado nos Cursos de GradwagdBaude, a necessidade do
repensar na formacado, contribuindo com profiss®mB salde que sejam capazes de
modificar a sua realidade e ndo somente preocupaosra da doenca, mas profissionais

gue modifiquem o seu ambiente de trabalho e guale®m os seus conhecimentos.

Dentre as politicas publicas com assgaaABEn tem compromisso, estdo aquelas
a serem implantadas pela Unido, visando a orderdiggiprocessos que causem um maior
impacto sobre as relacdes entre Trabalho — Salfldueacdo - Direitos Sociais, na
perspectiva democratica do compartiihamento comoeedade civil organizada e

gualificada para intervir como sujeito.

A Enfermagem, como parte dos trabalhesl de saude e, como pratica social
indispensavel para o alcance destas finalidadesantente tem o compromisso de
participar das superagfes necessérias, nos maigrdés niveis. Desse modo, a ABEn
compreende que as “mudancas na formacdo dos jwofiss de saude devem ser
concebidas e produzidas frente as suas relacde® doabalho em saude - nos niveis de
gestdo e execucdo, e com a realizacdo do contmadeaedade sobre o sistema de saude,
como requisitos para o desenvolvimento da qualidiedérmacdo promovida, além das



54

praticas exercidas por estes trabalhadores.Negte sentido, a proposi¢do da entidade é
de um trabalho integrado que (...) produzam e apd#m o0 conhecimento, a
sistematizacdo e o fortalecimento da execucéo dammgas e dos sujeitos das mudancas

no Ensino de nivel superior e técnico em SaudefBEr#dgem.

O Curso de Graduagcdo em Enfermagem da UNIFESOgm®eicom as
propostas oriundas dos SENADENSs e do Férum de &scld Rio de Janeiro, assumiu o
desafio de traduzir as Diretrizes Curriculares biagis em Projeto Politico Pedagdgico,
partindo dos marcos tedricos metodoldgicos progoséda ABEN, e, de questionamentos
dos pressupostos basicos, que atravessam o texthrefxizes curriculares e o projeto, ora

em andamento nesta instituicao.

Uma nova etapa deste “velho desafio” € de aprofuadantextualizacdo do
seu projeto politico pedagdgico — superando a \idalista e teoricamente representada,
para a construcdo de novas propostas pactuadaBohms de Educacdo Permanente em
Saude para o SUS. Estes tém se caracterizado godes“‘de negociacdo” dos interesses e
proposicdes identificadas nos Sistemas de Sauderrdeggonais. Assim, od$rojetos
Politico-Pedagogicos poderdo adquirir consisténistdrica suficiente para mostrar o seu
potencial transformador, a medida que, praticarerprimcipios e estratégias pedagodgicas
que buscam a articulagcdo ensino-servicos-comunideat®o caminhos possiveis para

integrar as dimensdes teoria-pratica, técnicoipolipratica social e profissao.

Acredita-se que uma vez assim agt@dbs, os Pdélos poderdo proporcionar o
avanco politico e organizacional da sociedade miaetamente envolvida/afetada pelos
cenarios epidemiologicos e politico dos profissirde cada Estado/Regido. Aléem de
desenvolver a consciéncia critica, atitudes coesenbm os fins sociais das prati@as
saberes em saude/educacao, reorientando o pesfilpdifissionais e das instituicoes
formadoras e produtoras de servico, ou seja, andogaa qualidade politica dos processos

de formacéo profissioral
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O processo de construgéo coletiva BB,Rem etapas anteriores, assim como em

outros cursos de graduagcdo em enfermagem do gedificou fragilidades em termos do

acesso e/ou crescimento dos niveis atuais de &ugaprou qualificacdo dos sujeitos

individuais e coletivos quanto:

()] as bases conceituais estruturais das mudancas;
(I aandlise critica das praticas e conjunturas;

(I aformulacéo de proposicdes/propostas;

(IvV) o dialogo com “o novo”;

(V) a organizagao/fortalecimento de sujeitos sociaidilzadores
das mudancas pretendidas.

A partir destes indicativos sobre as necessidadessdjeitos da formacao e do

cuidado em saude /Enfermagem, novos desafios fapgimtado pela ABEn e, assumidos

pelo Curso de Graduacédo em Enfermagem da FESO:

a)

b)

d)

a reflexdo/apropriacédo de referenciais tedricosetdologicos fundamentais

para as mudancas, principalmente em termos paitigedagogicos;

a analise critica das mudancas intencionadas évasfas, com base na
avaliacao institucional, do processo de ensino apdendizagem, da gestéo e
do planejamento do processo de trabalho e ensindyases participativas e

estratégicas;

a construcdo de propostas de formacdo, gestdo slooee politicas de
educacao permanente, mais compativeis com os aspeatisformadores das
praticas sociais em Saude /Enfermagem, que apopéaana mudanca nas

relagcbes com a organizacao e os processos dehmababUS e a sociedade.

a apropriacdo do “potencial inovador* contido ndsrdntes modalidades de

educacado, concepcbes pedagodgicas criticas e inmagadegulamentacdes
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educacionais, posturas e praticas investigativasodastrumentos politicos e
dindmicos mediadores das mudancas na sociedadistama de saude e na

pratica social dos profissionais do ensino e doses de saude;

e) compreensdo da perspectiva estratégica para aagfi de tais mudancas,
contidas no trabalho multiprofissional e interdidiciar, na integralidade do
cuidado na saude, na acdo intersetorial; na leagfim das praticas
locorregionais de ensino e de cuidado junto ao&rigg) assim como para a
organizacédo/fortalecimento de sujeitos compromstidom o0s interesses

sociais, dentre eles o SUS;

f) a institucionalizagdo das mudancas com base naaeferticipacéo discente,
docente, da rede de servigos, na resolutividagenssbilizacdo dos atores e
praticas nos cenarios de aprendizagem; dentresoasqmectos transformadores
(ABEnN, 2002)

3.3. Mudar para poder avancgar na reconstrugao do PP

A Enfermagem, como integrante do processo de pémddgs servicos de saude, sofre
determinacdes sociais como qualquer servico needade brasileira. Entretanto esse
trabalho apresenta caracteristicas muito propnigs agdistingue de outros processos de
trabalho nesta area.

O trabalho em enfermagem tem especificidades quenaterializam nos processos
assistir/intervir, gerenciar, investigar, ensinar/grender, de forma indissociavel nos
modelos epidemioldgico e clinico, onde a(o) enférafe) exerce a coordenacdo do

trabalho de enfermagem na producéo em saude.
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O movimento nacional, coordenado pela ABEnN, temsiiormado significativamente a
“praxis” profissional, sendo assim 0s novos marpogpostos pela ABEn partem da
compreensao das “mudancas no perfil dos trabalbatiaque embasam, também, as
reformas educacionais em curso na América Latina Brasil, representadas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo LDB n° 9.394/96 e seus desdobramentos
regulamentados, tais como as Diretrizes e Paramdbarriculares Nacionais. Este
movimento representa um conjunto de politicas g@meentais, orientadas pelas
tendéncias mundiais, que visam a insercdo da ecdanbrasileira e sua capacidade
produtiva, centradas nos comportamentos compedjtiva globalizacdo dos mercados, o
que vem justificando a construcdo de uma “novatutsdnalidade” no campo educacional

brasileiro, em todos os niveis e modalidades da@&@hs

O Curso de Graduacdo em Enfermagem da UNIFESO, peodrmando
esse movimento nacional e, de acordo com as fog@esado Forum de Escolas de
Enfermagem do Rio de Janeiro assumiu e, definiomobjetivos, perfis, competéncias

e habilidades para a formacao do Enfermeiro emsopmdis.

Objetivos do Curso

Formar o Enfermeiro generalista critico e reflexeom competéncia técnico-
cientifica, ético-politica, com vistas a transfog@a da realidade social, respeitando os
principios éticos e legais da profissdo valorizandger humano em sua totalidade e no

exercicio da cidadania;

Instrumentalizar o aluno para o desenvolvimento piekessos de trabalho em
enfermagem, assistir/intervir indissociavel do psso, gerenciar parcela do trabalho

coletivo em saude;

Capacitar o aluno para a producdo de novos conbatis em saude/enfermagem

comprometidos com a transformacgdes dos perfis epadiégicos do Pais e da regiao;
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Capacitar o aluno para que seja responsavel pemafédo e qualificacdo dos

demais trabalhadores de enfermagem.

Perfil do egresso

Comprometido com o desenvolvimento da profissagm®fandamento de sua
qualificacdo técnico-cientifica e dos demais triaddbres de enfermagem, Capaz de
identificar as necessidades coletivas e individdaipopulacédo e seus determinantes para
intervir no processo saude-doenca na perspectivatrdasformacdo dos perfis
epidemioldgicos tendo como paradigma a promocétegralidade da saude; coordenador
do trabalho de enfermagem, parcela do trabalhotieoleem saldde, produtor de
conhecimentos comprometidos com a transformacado mofis epidemiologicos e
responsavel pelo processo de formacdo dos tralmattsade enfermagem e participantes
dos processos de formagédo de outros trabalhadereside.

Estrutura do Curso de Graduacao em Enfermagem:

* Processo ensinar/aprender que estimule o alunftetirreobre a realidade social,

na sua historicidade e dinamicidade, visando dedeervoaprender a aprender
» Ensino critico reflexivo e criativo;
» Estimulo & investigacao;
* Acao-reflexdo-acao (integracéo e interdisciplinzali);
* Educar para a cidadania,
» Construcao coletiva;
* Valorizacdo das dimensdes éticas e humanisticas;
* Articulacdo graduacao e demais niveis de formacéao;
* Articulacdo entre ensino/pesquisa/extensao;

» A proposta deve garantir os principios de autononsitucional, de flexibilidade,

articulacéao ensino/trabalho e pluralidade de cogf@epno curriculo;
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* As avaliacbes dos alunos devem basear-se nas @mj@st habilidades e

conteudos curriculares desenvolvidos.

A visdo de Educacdo é de que a mesma deva ser @melpia com as mudancas
sociais e com 0 processo que visa alcancar o hamesna dimensao politica, propiciando
condi¢cdes necessérias para que ele possa elabswarpdpria visdo do mundo de forma
critica e consciente. Nessa visdo, o Educador deedser politico e pedagogicamente
competente, para atuar como facilitador do processsinar-aprender. Deve estar
comprometido com toda producdo de conhecimentos vigee a construcdo de uma
sociedade participativa e democratica. Desse modeducando devera ser participante
ativo do processo de producdo de conhecimentosyta da reflexdo critica e da acao
criadora, visando assumir seu compromisso comoispiofal e como cidaddo na

transformacao da realidade social.

Atualmente os movimentos de mudanca vém acompaohasdormulacdes do
Forum de Escolas de Enfermagem do Rio de Janeromese definem novos objetivos,
perfil, competéncias e habilidades para a formati&nfermeiro em Teresopolis. Cabe
ressaltar que a estrutura curricular aprovada €6,l#8Inda permanece a mesma, apesar de

profundas mudancas que vém se efetivando no pmeeastar/aprender.

Apesar da rede curricular de 1996 ainda encos&arngente, com a conquista no
ano de 2006 com o credenciamento do Curso de Gqadu=am Enfermagem, como 0s
demais Cursos de Graduacdo do Centro de Ciénawamsélicas, atual Centro de Ciéncias
da Saude (CCS) no Programa Nacional de Reorientdgd-ormacdo Profissional em
Satde (PRO-SAUDE), tal programa visa o incentive &ursos da Saude e foi o
responsavel pela implementagcédo da nova rede clamique ja vigora no primeiro periodo

deste curso.

Para tal, a proposta é a formacgéo do enfermeiregopeténcias, entendidas como
a mobilizacdo de conhecimentos e de habilidadesxatcicio da pratica profissional, em

diferentes contextos. Sendo assim, os estudant@® sstimulados, durante toda a
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formacgdao, a “aprender a conhecer”, “aprender a'fazgprender a conviver”’ e “aprender
a ser’. Essa proposta nos remete a um estimulaesafid: O processo ensino-
aprendizagem, mediado por metodologias ativas,eoegige dos estudantes uma postura
pré-ativa e autbnoma na construcdo dos conhecimertodesenvolvimento das

competéncias

Portanto reconhecer a complexidade e a necessiladaoducdo conjunta na
transformacdo que se propde. A mudanca na formdedorofissionais de saude € um
movimento nacional e ndo se faz de forma isoladlagye envolve diversos atores:

docentes, estudantes, comunidade e gestores dacadueda saude.

Desta feita, nos remetemos a futura rede curricdiar Curso de Graduacdo em
Enfermagem da UNIFESO:

A estruturacdo do Curso de Enfermagem se confoetas geguintes eixos (UNIFESO,
2006):

o A Saude da Crianga: Periodo escolar e pré-escolar
Q Mecanismos Fundamentais e Determinantes do Processo Saude/Doenca |
‘E Producao dos servi¢cos de saude no Brasil |
o Producao de conhecimentos em saude e em enfermagem |
~ | Integragéo ensino-servico-comunidade |
o A Saude do Adolescente
Q Mecanismos Fundamentais e Determinantes do Processo Saude/Doenca
E Producéo dos servigos de saude no Brasil Il
o | Producdo de conhecimentos em saude e em enfermagem |l
N | Integragdo ensino-servigo-comunidade Il
o A Saude do Adulto: Trabalhador
Q Mecanismos Fundamentais e Determinantes do Processo Saude/Doenca Il
‘E Organizacao e gestdo dos sistemas e servigo de saude |
o Producao de conhecimentos em saude e em enfermagem |IlI
| Integracdo ensino-servico-comunidade IlI
A Saude do Adulto e do Idoso
o Producao de Cuidados em Atencado Basica
Q Producao de Cuidados em Saude Mental
E Organizacao gestao dos sistemas e servigo de saude I
o | Producéo de conhecimentos em saude e em enfermagem IV
< | Integragdo ensino-servigo-comunidade IV
A Saude da Mulher e da Crianca
o .
Q Rede de cuidados |
‘E Producédo de conhecimentos em saude e em enfermagem V
o Integracéo ensino-servico-comunidade V
n
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o Producéo de Cuidados em SituagBes de Baixa e Média Complexidade
2 | Rede de cuidados I

o ~ , .

' | Producgéo de conhecimentos em saude e em enfermagem VI
? Integracao ensino-servigo-comunidade VI

(-]

o Producao de Cuidados em Situa¢fes de Alta Complexidade
o) Internato

‘E Seminarios Avangados de Monografia |

o

~

o Internato

S Seminarios Avangados de Monografia Il

e

wl

o

&

E neste impulso de adaptac¢&o ao novo curricul@du®.P esta sendo reconstruido
tendo como responsabilidad@rocesso de formacao dos trabalhadores de enfenrmage
PPP da graduacgdo tem como horizonte a formacaorad@dlor, como area tematica a ser

trabalhada durante todo o Curso.
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4 NAVEGANDO PELAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS
NORTEADORAS DA FORMACAO DO ENFERMEIRO NA UNIFESO

4.1 Trajetoria Metodoldgica

Este estudo esta inserido na linha de pesquisaerirBagem e Populacéo:
conhecimentos, atitudes e praticas em Saude, dpdPna de Pos-Graduacao / Mestrado
em Enfermagem da Universidade Federal do Estadialde Janeiro (UNIRIO)

Trata-se de um estudo com a abordagem qualitadivgpd descritiva, tendo como
referencial tedrico as Diretrizes Curriculares Maeis (DCNs) para os Cursos de
Graduacdao em Enfermagem, a partir dos trabalhdS aeez, 2003); (Meyer e Kruse,
2003); (Faustino; Moraes; Oliveira e Egry, 2003eyerwerKer e Almeida, 2003);
(Timoteo e Liberalino, 2003)

Polit e Hugler (1995) salientam a metodologia datlia como:

A pesquisa qualitativa costuma ser descrita contistiia (preocupa-se com os
individuos e o seu ambiente, em todas as suas egiti@iies) e naturalista (sem
qualquer limitacdo ou controle impostos ao pesgigaEsse tipo de pesquisa
baseia-se na premissa de que os conhecimentos eshralividuos s6 séo
possiveis com a descricdo da experiéncia humahnegr#o ela é vivida e tal
como ela é definida por seus préprios atores.

O trabalho com a abordagem qualitativa € dada pedsignacdo de estudos que
trabalhem com percepcdes, sentimentos, significadegresentados pelas falas dos

sujeitos de estudo. Sendo assim, este estudo geetdrordar a participacdo docente na

construcao coletiva do P.P.P
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O desafio de transformar as DCNs em PPP diz respaitreformas educacionais
instituidas no Brasil desde a promulgacdo da LeiDietrizes e Bases- LDB, em
dezembro de 1996, dentre outros aspectos, vémndeterdo novas configuracdes aos
padrdes curriculares que, até recentemente, vigoram todos os niveis e modalidades
de ensino. A tais medidas tém se contraposto mowosede alguns segmentos da
sociedade civil e, no campo especifico da educsig@erior, podem encontrar um exemplo
concreto disso nos debates desencadeados a parpraposicdes que emanaram do MEC
para reformular a formacéo, em nivel superior, rdéegsores/as para atuarem na educacgao

bésica, de um modo geral e, particularmente nareafgem. (Meyer; Kruse, 2002).

Para iniciar qualquer discussdo acerca da implegaotdas DCNs ha de se considerar
a concepcao de curriculo. No campo da educacaarricwo se constitui como sendo um
dos elementos centrais em torno do qual giram bsitde sobre a escola (em sentido
amplo) e seu significado social. A concepcdo deicup ndo envolve apenas questdes
técnicas, relativas a contetudos de ensino, proesdon didaticos e métodos e técnicas
pedagogicas, tal como ele era concebido pelas pg@egtecnicistas dos anos 70 ou 80,
mas ele é um artefato social e cultural que presisa compreendido e discutido
considerando-se as suas determinacdes histéra@aisse linglisticas. No Brasil, muitos
trabalhos foram publicados na perspectiva de quécalo ndo € um elemento inocente e
neutro de transmissdo desinteressada do conheoirseaial disponivel. Eles enfatizam

que

O curriculo esta implicado em relacdes de podare [gle] transmite visGes
sociais particulares e interessadas e desta fasthaeavolvido com a produgao
de identidades individuais e sociais particular®endo assim o curriculo,
qualquer que seja ele, ttm uma histéria que o lanauformas especificas e
contingentes de organizacdo da sociedade e da ¢gEduc@MOREIRA;
SILVA,1994:24)

No contexto da implantacdo das DCNs na UNIFESO wiauo passa a ser
entendido como sendo o nucleo que corporifica guodm de todas as experiéncias
cognitivas e afetivas proporcionadas aos estudarassestudantes no decorrer do processo
de formacédo, o que significa entende-lo como samdoespaco conflituoso e ativo de
producdo cultural. No curriculo confrantam-se difées culturas e linguagens, e
professoras e professores, estudantes e admioissadrequientemente divergem em
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relacdo as aprendizagens e praticas que deverscsghidas e valorizadas (Meyer; Kruse,
2002).

Vive-se atualmente um processo acelerado de madeéo cientifica e
tecnologica que tem gerado novas formas de codstrdig conhecimento e de relacdo com
o mundo do trabalho, com profundas repercussoéicps| econbémicas e sociais.

Desse modo a escola é entendida “como um” dosepitde transformacéo social,

ainda que nao unico, a educacéo é redefinida commaovimento continuo de:

(...) producdo, incorporacdo, reelaboracdo, agfiwace testagem de
conhecimentos e tecnologias, através de um processtdimensional de
confronto de perspectivas e prioridades, efetivado relacdo dialdgica e
participativa entre os diferentes saberes dostssjsociais, negociando entre as
partes envolvidas no ensino e aprendizagem, promdavea cooperacdo, a
solidariedade, a troca, a superacdo da realidadeciete, para construcdo da
realidade almejada, possivel ou utdpica. (MORINR@B)

O texto das DCNs em muito se aproxima das idéidsddg@ar Morin . Para esse autor
uma educacdo sO pode ser viavel se for uma educdatggal do ser humano. Uma
educacdo que se dirige a totalidade aberta dowsearin e ndo apenas a um de seus
componentes|...] Cabe, portanto refletir sobre wetrg pilares da educacdo apresentados
no Relatoério Delors como eixos norteadores da ediacprofissional do futuro: aprender a

conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junggsender a ser.

- Aprender a conhecer- tem a ver com o prazer daodede, da curiosidade, de

compreender, construir e reconstruir o conhecimento

- Aprender a fazer — valoriza a competéncia pessoal aapacita o individuo a
enfrentar novas situacdes de emprego, a trabathaeqeiipe, em detrimento da
pura qualificacdo profissional. Sao caracteristiftaslamentais do profissional

atual:
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- Saber trabalhar coletivamente, ter iniciativa, gosto risco, ter intuicdo, saber
comunicar-se, saber resolver conflitos, ter estadle emocional. Essas sao, acima
de tudo, qualidades humanas que se manifestam elagdas interpessoais

mantidas no trabalho.

- Aprender a viver juntos- significa compreender trauer prazer no esfor¢o

comum, participar em projetos de cooperacao

- Aprender a ser- diz respeito ao “desenvolvimentegiral da pessoa: inteligéncia,
sensibilidade, sentido ético e estético, respohidalie pessoal, espiritualidade,

pensamento autdnomo e critico, imaginacao, cra#de, iniciativa.

O autor supra citado considera que ha sete satecessarios a educacao do futuro
(Morin, 2000). Para a formagdo em Enfermagem, nerdle Faustino; Moraes; Oliveira e
Egry (2003) interessam particularmente a:

- Planetaridade e sustentabilidade — sédo categamataientais que conformam a
Pedagogia da Terra. Esta defende um novo paradigemdem a Terra como seu
fundamento, buscando resgatar ou despertar todegtoses da sociedade para
acOes de preservacdo do meio ambiente, de maneicentibuir para a

sobrevivéncia do planeta.

- Transdisciplinaridade- A Carta da Transdisciplidade elaborada no Primeiro
Congresso Mundial da Transdisiciplinaridade, ementwo de 1994, reuniu um
conjunto de protocolos adotados por individuos gamzacdes comprometidos
com principios globais e que identificam o saban@aima das ferramentas de

conducao da complexidade do mundo.

Para essas autoras, as escolas tém a frente umegdmsafio: respeitando a
vocacao e a identidade institucional, utilizar aetizes como estratégia estimuladora de
discussbes coletivas para subsidiar a construcaprajetos politico-pedagdgicos que
aproximem a formacdo de Enfermagem das necessidadas de saude. Assim

procedendo, estardo favorecendo a consolidacadJ& &n modelo de atencédo a saude
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cujas préticas sanitérias fundamentam-se em umeitonampliado de saude e justica

social.

Desde a aprovacdo das DCNSs para os Cursos de géadeirm enfermagem, o texto
da Resolucdon3 de 7 de novembro de 2001 vem passando porsaesdadi criticas.
Destacamos o texto de Meyer e Kruse (2003) quantapestdes relevantes para o debate
acerca da formacao de enfermagem (e dos profissideasaude) em nosso pais. Perde
for¢a, no entanto, ao ser publicado um ano e npEe aer escrito e também ao néo entrar
no campo das proposi¢coes, num momento em que alke®stdo se mobilizando em
torno da necessidade de mudancas. Apesar de, eranagem, ter servido de base a varios

debates internos da categoria antes de sua puimicac

Objetivamente, ao interior das formulagdes expeesaa Diretrizes, ha espago para
que as escolas, como convidam as autoras, “noiexete sua autonomia”, formulem e
organizem seus projetos pedagdgicos, elejam egtiaté modos de fazer “articulados, ao
mesmo tempo, as demandas politicas e sociais dedade brasileira mais ampla e as
necessidades e interesses dos “locais” onde seeimsge modo a reordenar a formacao
dos recursos humanos em saude e, em especialarenagém, no sentido de criar outras

possibilidades de desenhar um modelo de atencdiode sjue contemple praticas

E neste sentido que a UNIFESO, preocupa-se conrtooegso de mudanca
acreditando ser necessaria a construcdo e prederdag espacos coletivos para debate e
reflexfes criticas, sabe-se que para essas mudarg@iecerem existem muitos desafios,

assim como diversas areas de desconhecimento.

Os desafios sdo apresentados sob a forma de aawlia clinica, a articulagao
entre o individual e o coletivo, a construcdo dadgralidade da atencédo, do trabalho em
equipe, tais dificuldades devem ser vivenciadasetis@imente no processo de

transformacao do processo de formacao e das @élicsaude.

Timoteo e Liberalino (2003) refletem em seu artigee as constantes mudancas

que consubstanciam o mundo atual, trazendo rem@esisno ambito da politica, da
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economia e da cultura, exigindo que os camposathaltro e os formadores vejam além da
formagcdo de méo- de - obra especializada, mas eueganizem em um novo modelo
flexivel. E neste sentido, que deve-se procuraps@ixos e estratégias que conduzam a

uma pratica pedagogica que atendam o atual contaxtalial e nacional.

Cabe ressaltar, que ao interpretar as exigénoiasmtexto atual corre-se o risco de
tornarmos o processo de formacédo profissionalaatoeh um pensamento economicista.
Faz-se necessario assumir uma postura de ousaaliaomstrucdo de estratégias e
mecanismos que transponham a tendéncia mercantiiseducacéo, rumo a formulagéo
de projetos politicos e pedagdgicos transformadapgs devem transpor a nogao

empresarial do alcance de metas que visem a alatehicros.

Ferreira(2000 apud Almeida, 2000:27) salienta i@ comunidade universitaria
buscar clareza suficiente para o encaminhamentdticoola ser dado ao projeto

pedagogico.

E neste contexto, que as diretrizes curriculanesto os eixos direcionadores, sdo
0 ponto de partida para as mudancgas necessériggamessos de formagédo e ndo apenas
uma exigéncia normativa instituida oficialmente opel 6rgdos governamentais,
principalmente quando tais mudancas resultam dzusifio e construcdo coletiva. E a
partir do conjunto de elementos constituintes (edas, principios, diretrizes e objetivos),
procurando descurar da realidade local e regioeakata instituicdo que se podera
construir projetos educacionais. (TIMOTEO E LIBERAND , 2003)

Outrossim, ao se propor mudancas exige interpretaealidade do contexto
presente, compreendendo-o historicamente , comsvaspensar no futuro. Tal articulagéo
requer uma compreensdo histérico-social do mundqueo na educacdo, e sendo mais
especifico na formacéao profissional de enfermagepresenta a consideracdo das tensdes
existentes entre a diferenca de interesses, subptes e concepcdes dos atores

construtores de um projeto politico pedagogico.

A construcdo do PPP exige dos atores, nele impig;aal revisdo e negociacao de

significados das suas praticas, para o estabelptoneeescolha de outros parametros, que
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por muitas vezes se opde aos propostos. Ao sergortstietivamente esse projeto, cria-se

um espaco legitimo de elaboragéo critica e tramsfo#io da cultura.

4.2 Cenério do Estudo
Foi um Centro Universitario situado na Regido Setralo Estado do Rio de

Janeiro, que vivencia o processo de (re)congirdod.P.P .

Em atendimento as normas quanto aos principiogséticestudo, em consonancia
com a Resolucdo 196/96 CNS, foi submetido aos &lons de Etica em Pesquisa da
instituicdo cenarios do estudo sendo aprovadarnaif@a a execucdo do mesmo. (Anexo
AeB)

4.3 Sujeitos do Estudo

Os sujeitos foram professores que compdem o qudoicente dos Cursos de
Graduacao em Enfermagem da Instituicdo suprascifesentes na instituicdo nos meses
de Dezembro e Janeiro de 2006/2007 e que aceitdmhvre acordo participar do estudo

e assinaram o consentimento livre esclarecido.
4 4 A Entrevista

A coleta de dados foi por meio de um formularionisestruturado com os sujeitos
da pesquisa. (Anexo C) Onde foram questionadossdacerca da identificagao do sujeito,
tempo de experiéncia profissional, a compreens&udaarticipacdo na re-construcédo do

P.P.P, como ele vé a sua participacdo nesse pooeessda suas possiveis contribuicoes.

Para Carvalho (1991) para a realizacdo de uma vesitrefaz-se necessario

“penetrar’ nos “objetos” vividos, compreendendaiititamente o que é vivido.

Durante a entrevista fez-se necessario que 0 [Easlpi permitir ao sujeito

descobrir-se, deixar com que ele exiba a sua vi@éa€arvalho, 1991)
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Para Richmond apud Carvalho (1991) “ A entrevigtadsefine sob a forma de
método para configurar o diagndstico através daugiml O diagndstico visa a um

conhecimento, tanto da situacao social como dapelidade do cliente”

Os dados foram colhidos ap6s autorizacédo dost@sijebedecendo a Resolugéo
196/96 do Ministério da Saude serado respeitadds estudo os principios da autonomia,
beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidamlgue concerne a pesquisa com seres

humanos. (Anexos Ce D)

Foi utilizado um gravador e fita magnética tendmalidade de captar o discurso
dos sujeitos do estudo, permitindo aos sujeitossguempresassem de forma livre, para
que o fendmeno pudesse ser observado e detecbmlpgsquisador . Sendo realizada

nos meses de dezembro a janeiro de 2007. (An@gxos E

Para compormos o Capitulo 5 utilizamos entrevista a professora Dra. Abigalil
Moura, que foi Coordenadora da Comissdo de Educag@dnfermagem pela ABEnN
nacional. Dessa forma inovamos no que concernastrogdo do referencial teorico visto
que esta profissional participou de momentos ingmbes para a formacao de profissionais

enfermeiros.

4.5 Andalise dos resultados

O método de andlise dos dados escolhido foi asenéié conteudo. Para tanto,
Campos (apud Baptista; Campos, 2007) revela queaisa de Conteudo exige do
pesquisador o trabalho arqueoldgico de desconstpegd@ a construcdo, fazendo com que
0 pesquisador esteja aberto para a compreensasedes@alavras tém muito mais a dizer
do que dizem. Trata-se de ver no conteldo apreke@ia pesquisador o que de fato o

fendmeno observado apresenta, tornando visiveloagujue esta oculto.

Além disto, percebe-se que a andlise de conteludassia na interpretacédo , e é
neste sentido que encontra-se a for¢ca deste mgtodppssibilitar ao pesquisador se sinta
atraido pelo que esta escondido pelo latente,qpedcesta pronto a se fazer presente, desde

que aconteca a habilidade por parte do ouvintepdervador.
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A andlise de conteudo foi desenvolvida nos Estadludos, no inicio do Século
XX, através da analise de jornais, seguidos dgsagandas, sendo o responsavel por essa

analise H. Lasswell.

Um outro contribuinte foi Bardin, realizada atravéda analise de romances
autobiograficos. No final dos anos de 1940-1950 doada de forma definitiva a

metodologia para a analise de conteudo realizadB.perelson (BARDIN, 1977)

Bardin (1977) conceitua a andlise de conteido coma técnica de investigacao
que tem por finalidade a descricdo objetiva, siatera e quantitativa do conteudo

manifesto da comunicacéao.
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5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS: CONHECENDO OS
DESBRAVADORES E A SUA PARTICIPACAO NO PPP

Quanto & analise dos dados obtidos o estudo ohteegticipacdo de 09 docentes,
um desses docentes foi utilizado como parte ree@kepara a construgao de marcos

referenciais para o estudo.

A quantidade restrita de sujeitos deu-se pelo fi#oque a participacao foi
voluntéria, participando do estudo somente aqualesdesejavam contribuir para a

realizacdo do mesmo.

Ao analisarmos a participagdo procuramos questiana sujeitos o tempo de
experiéncia na docéncia, sendo refletido nos sesuesultados um sujeito com 17
anos, um sujeito com 13 anos, um sujeito com $,ama sujeito com 5 anos, um com

um ano e meio e trés sujeitos com tempo inferiomaano de experiéncia profissional.

Os recém-contratados foram utilizados no estymio fato de que a construc¢do do
PPP deve ser compartilhada por todos os sujeitqgeamplica que desde o momento de
entrada na instituicdo eles devem ser aproximadosamentos de construcao, interagindo
com o0 passado, para que eles possam estar oseridnotivados a participar do

movimento de construgao.

O primeiro questionamento do estudo diz respaitc@hecimento dos sujeitos
com relacdo ao PPP. A seguir remetemos os relabss sdjeitos quanto a esse
guestionamento:

Levantamos os relatos dos sujeitos que relatamecenio PPP.

Juliana- “Sim, ja tive a possibilidade de ver, mas o conheco na

integra”

Valéria- “Sim e participo de seu processo de cogat”
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Bimba- “Sim”

Gustavo- “ Conheco”

Os sujeitos acima relatam conhecer o PPP, poréralaim de Juliana percebemos
gue a mesma nao conhece esse projeto em suaadelicho lembrando apesar de fazer
parte do processo de construcdo os elementos e @&stutura. Ja Bimba em sua
entrevista confunde o processo de construgcédo dpdeirPo processo de mudanca da rede

curricular vigente.

Para Saupe e Alves (2000) O projeto busca um ruma, direcdo. E uma acéo
intencional, com um sentido explicito, com um coompisso definido coletivamente. Por
isso, todo projeto pedagdgico €, também, um propatiitico por estar intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico com osregses reais e coletivos da populacao
majoritaria. E politico no sentido de compromissmca formac&o do cidaddo para um

tipo de sociedade.

E por ser um projeto coletivo que se torna impretivel a instituicdo que todos os
seus envolvidos conhecam a fundo a estrutura Rl d®percebam que este projeto € o
eixo de suporte para todas as acdes desenvolviolasirp Curso de Graduagdo em
Enfermagem na formacé&o de seus profissionais.

Ainda com relacdo ao conhecimento do PPP pelosias)jgercebemos que trés
sujeitos relatam desconhecer o PPP, apesar de tmugido falar no mesmo. Esses
resultados s&o expressos a seguir:

Tony- “ Nao conheco”

Guinho “Jé& ouvi falar, mas ndo o conheco”

Paulo “Nao”
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Os autores dos relatos acima nos fazem refletis o)ma vez, no que concerne ao
movimento de construcdo coletiva, pois se desejamgue esse processo Sseja
compartilhado por todos se deve permitir a0s h@vaproximacao com 0S movimentos e
etapas que construiram a histéria do movimentoredenstrucdo. Para tanto, Timoteo;
Liberalino(2003) ressaltam que toda a proposta decagdo dialégica deve estar
fundamentada em um processo coletivo de trabalhde séo estabelecidas uma forte

interacdo entre os sujeitos que aprendem e ensinam

No segundo questionamento realizado procurouasssiigar o conhecimento dos
elementos que compdem o Projeto Politico Pedagdgfitivemos 0s seguintes relatos:

Valéria:[...] o Projeto Politico Pedagdgico espeoifpara o
Curso de Enfermagem, este projeto estd em processo
construcdo que trabalha os perfis, o aluno, ondenes incluindo
nesse Novo projeto as renovando novas competénblsilidades
desse aluno, o perfil do egresso que se esperagamiracao
curricular, [ que mais], os pressupostos da formagaque vai

compor o processo de ensino- aprendizagem desse alu

Juliana- “Nem tenho idéia”

Regina - “ & a instituicdo, € o graduando o dogergae estédo
envolvidos nesse projeto, participei de sua cog&trua como
docentes través de reunides, nas propostas de gaudaeu

participei sim.

Bimba “Olha s6, responder os elementos eu nacseqgue

M-

tem uma proposta politica de mudanca curriculasa proposta,
inovadora com a utilizacdo de metodologias atidase incluir a
participacédo de toda a comunidade, docente e desdenforma a
tornar o processo democratico. Eu participei deurabp

capacitacdes, mas ndo especifica para a constiggde projeto. ”
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Neste questionamento percebemos que somente usu@®s se aproximou dos
reais elementos que compdem o PPP, mesmo aquelategorevem ter participado dos
movimentos de construcéo relata desconhecer @iseekos. Os demais sujeitos relataram
somente que ndo conheciam tais elementos, estee$tdodiretamente relacionado ao
motivo de que tais sujeitos desconhecem o PPP esgyem novos na instituicdo ndo
vivenciaram os processos historicos que conduzesocastrucao do PPP.

Acerca dos elementos que constituem o PPP, VeRgsende (2003, p:23-31) os
classifica por atos, sendo eles: Ato situaciogaé descreve como sendo 0 momento no
qual a escola conhece a realidade sécio-politioandmica, educacional e ocupacional;
Ato conceitual: representado a concepcdo dos &igdds, conceitos e referenciais
necessarios a formacao, neste momento sdo cortkidera eixos norteadores do projeto;
Ato operacional: expressos pelas formas que sawsadpealizados, momentos de
definico e posicionamento de idéias.

Saupe e Alves (2000), descrevem em seu artigileasentos como marcos, estes
marcos referem-se a marco referencial, marcodfics, marco conceitual e marco
estrutural. Que sao expressbhkarco referencial: O marco referencial do projeto politico-
pedagodgico de um curso de enfermagem necessitdaalercaracterizacdo geo-politica,
econdmica, educacional e de saude do espaco geognafqual esta inserido, bem como
as raizes historicas e desenvolvimento da indlidugromotora do projeto e da profisséo,
no caso enfermagem. O conhecimento e critica daada macro (do pais, da regido, da
cidade) e micro (da instituicdo e da profissado otal) deve justificar a necessidade do
projeto, seja em termos de criacdo, manutencaonguliscdo do curso em questao.
Criacdo entendida como a proposicdo de abertutandecurso; manutencdo, como 0 nao
fechamento ou diminuicdo das vagas; e ampliac&sd&omo incremento de vagas, mas
também de novo "campus”. Apds descrever e analiszalidade que referencia o projeto
politico-pedagdgico, € preciso justifica-lo, respemdo ao por que de sua proposicao,
bem como estabelecer objetivos, ou seja, defimju® se pretende alcancar através da
implementacdo do mesmadarco filosofico: Representa as crencas e valores da
comunidade envolvida na proposicdo e desenvolviondatprojeto politico-pedagogico,
OuU seja, 0S pressupostos ou principios ético-filcs® que orientardo a caminhada e

reorientardo os rumos da profissdo quando neces$darco conceitual: O marco
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conceitual ou fundamentacéo tedrica do projeto pedeconstruido por seus propositores
ou ser representado por uma teoria ou conjuntamdeeitos estabelecido por pensadores,
tanto da area da profissdo como outra, desde quédaaa correlacdo com os demais
marcos. Marco estrutural: E composto pela opcdo metodolégica que vai orieatar
organizacdo e desenvolvimento das matérias e liissp como por exemplo, o ciclo
vital, os niveis de prevencdo ou mesmo a teoriatqoka sido definida como marco
conceitual. Inclui ainda o arrolamento das compzéd&nou "perfil" do profissional para o

qual esta orientado o projeto politico-pedagdgico.

Desta feita, seja qual for o nome dado aos elemamgnstituintes do PPP, o mais
importante é que a profundidade desse projeto sensena obtida quando este expressar a
realidade, os significados, vivéncias e experiénd@s sujeitos que compdem, sendo real e
ndo somente utépico, a fim de possibilitar mudangas praticas de formacdo dos
profissionais.

Como o objetivo do estudo foi o de compreenderadigipacdo dos docentes,
guestionamos ao mesmo de que forma eles particjpgparticiparam deste processo, que

foram expressos pelos seguintes relatos:

Regina — “participei de sua construcdo a como desdravés de

reunides, nas propostas de mudanca , eu partgipéi

Bimba — “Eu participei de algumas capacitacbes, mée
especifica para a construcao desse projeto. ”

Valéria- “-A reconstrucdo desse projeto ocorre dest999, a
gente vem trabalhando com um grupo de professores
primeiramente em um grupo pequeno e a partir dodan2002 e
2003 se conformou o0 que chamamos de grupo gegtguetinha
a coordenacdo de uma professora e um grupo despooés e
alguns alunos que participaram e foi uma fase detn@s, quatro
anos de discussao muito intensa, sobre os procésgosbalho na

Enfermagem, sobre o que pretendia-se mudar nessé e
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efetivamente com o ganho do financiamento do PREJEE
entdo,aquela discussdo toda que se acumulou emergiovo
Projeto que ainda nao foi aprovado, mas esta enstrog@o
mesmo e que aproveitamos tudo aquilo que foi coitkstr
antecipadamente com os professores, trazendo adgwwiaas
novas, pois o processo de mudanca € coletivo eagmappela
Medicina, Odonto e Enfermagem que também nado Bvess
carater institucional. Tivemos que trabalhar cont@speténcias
gue era algo nao discutido anteriormente e agota ssndo
incluida, a questdo das metodologias ativas queigogoensava
muito na questdo da problematizacao pura, do addahganés,
guando agora na verdade trabalhamos agora compieales
construtivista para adequar ao modelo de tutomasa mao ficar
dois cursos trabalhando com a questéo tutoriabecad a questao
modular, mas assim esse trabalho todo que foi deitwabalhar os
guatro processos, 0 investigar, o gerenciar, cmans& apreender,
0 assistir e intervir, tudo agora aparece desaliémtro das
competéncias, que é o cuidado, uma outra area ueagib e
pesquisa e a area politico gerencial, que na verdaatespondem
a esses processos de trabalho destrinchado nanmg®s que

esses alunos deverao possuir ao longo do periodo.

Observamos a partir dos relatos que os movimelga®nstrucdo mostraram-se de
carater coletivo, porém atualmente 0 mesmo mostraestrito a um grupo, 0 que
ocasionalmente pode representar atitudes sem ct@rEgue nao expressam o significado
e a representacdo do envolvidos no processo efggneender. Se 0 processo hdo €
coletivo ele contradiz o que esta descrito nastiies Curriculares que descrevem em seu
art. 9° O Curso de Graduacdo em Enfermagem devent@rojeto pedagogico, construido
coletivamente, centrado no aluno como sujeito darajizagem e apoiado no professor
como facilitador e mediador do processo de engmeraizagem.[...]( Resolugéo
CNE/CES i3, de 7 de novembro e 2001)
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Apresentamos ainda o interesse em conhecer asbcagies dos sujeitos para o
Projeto Politico Pedagogico, obtivemos as respostksivas a participacdo, troca de
experiéncias, praticas e vivéncias profissionamaomelhor forma de contribuir para que

este projeto torne-se coletivo.

Juliana- “As minhas contribuicbes emergem da mexeriéncia

profissional e a pratica do meu dia a dia.

Tony - “Ndo, mas acredito que apds conhecer eu rigode

contribuir com alguma coisa”

Regina — “Dentro dessas mudancas minhas contrigsiigém da

minha préatica como docente e com as novas metddsldg

Bimba “Dentro dessas mudancas minhas contribuigges da

minha pratica como docente e com as novas metddslbg

Através dos relatos foi possivel perceber que wsitgs refletem que suas
participacdes através de suas vivéncias, expeagcpraticas, permitem a troca do saber
e dentro deste estudo evidenciamos que esse é&ft ag construcdo coletiva do PPP.
Percebemos ainda que os sujeitos que referirarten&ontribuicdes, refletem uma grande
necessidade de maior aproximagao com toda a laistericonstrucdo do PPP, para que
possam também considerar sua participacdo comaetensontribuinte para o projeto e

assim visar uma formacao mais rica.
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6- CONSIDERACOES FINAIS — REVELANDO A PARTICIPACAO DOCENTE
RUMO A RECONSTRUCAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Este estudo teve como objetivo compreender a fpmti&o dos docentes na
construcdo coletiva do Projeto Politico Pedagogictni neste sentido que durante o
decorrer desta viagem rumo ao PPP, procuramos cenbepor parte dos sujeitos a sua

participacéo, tendo como referencial as Diretr@egiculares.

Os sujeitos abordados foram docentes instituciodaisonga data e trés recém-
contratados que experimentam a docéncia pela pamez em suas vidas, este fato se deu
pela necessidade em conhecer como o docente queerddo na InstituicAo de Ensino
Superior (IES) participa do processo de construgdietiva, a partir deste momento
evidenciou-se que esses docentes ndo conheceral onmimento de construcéo do PPP do
Curso de Graduacao em Enfermagem.

Para tanto, podemos descrever que ao ingressaovm ambiente este sujeito
deveria ter uma aproximagdo com o PPP, favoreceledta forma com a construgcao

coletiva, visto que a motivacéo é nata do individumasce com ele.

ApoOs a analise de conteudo dos sujeitos deteetours a maioria relatou conhecer
o PPP, porém quando amparados por outros questmiasnevidenciou-se conhecimento
parcial, apresentado quando os sujeitos fizeraafeaéncia de participar do processo de

construcdo da nova rede curricular e seus eixosieetacao.

Quanto a descricdo do termo PPP, nenhum dososujeit capaz de expressar em
suas falas o significado do mesmo, quando atragésed papel quanto formador esses
sujeitos, deveriam significar este projeto reasald que ele funciona como norteador das
praticas de formacéo. Para dar énfase nesta gné@isetemos a fala de VEIGA (1996,

p.13) que considera o projeto politico-pedagégiomo um processo permanente de
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reflexdo e discussdo dos problemas da instituipdopusca de alternativas viaveis a
efetivacdo de sua intencionalidade. Para tantmatse de suma importancia que o0s

sujeitos tenham conhecimento do PPP.

Este estudo permitiu conhecer os marcos que cemsto PPP, e através deles
percebemos que € possivel navegar através de todurso de Graduacdo em

Enfermagem.

Quanto a participacdo, este termo é definido goreffa (2004) como ter parcela
em um todo, ou receber, em divisdo ou em partifaate de um todo. Procuramos
investigar como os sujeitos participaram ou paoéioi da construcao do PPP e a partir dos
relatos notamos que o processo de reconstrucdoP&od® Curso de Graduacdo em
Enfermagem da UNIFESO, que teve inicio em 199%jioni com a construgcdo coletiva
conforme o que determinam as Diretrizes Curricslaeatualmente devido ao Centro
Universitario estar passando por reformulacfe®de curricular a partir das estratégias de
acao sugeridas pelo PRO- SAUDE, este processo teacmnrestrito a alguns grupos, fato

este que implicam em ag¢des que néo irdo reflettresejo coletivo.

Os docentes do cenério de estudo, tém a suaipacto ainda restrita, pelo fato de

desconhecerem a importancia de suas contribuighasaprenovacéo do PPP.

A realizagdo do estudo nos permitiu descobrir osi@€ocentes consideram suas
vivéncias, experiéncias e praticas como elemeniescqntribuem para a reconstrucdo do
PPP, e a sua participacdo poderia ser aprimorasia el@s conhecessem ndo s 0s
elementos, mas as finalidades e contribuicbes dpesieto para suas atividades e

principalmente para a formacéo de profissionaisadele.

Foi por meio da andlise dos discursos dos sujefiss nos foi possivel identificar
que a melhor forma de estimular a participacéo ntecé aproxima-los do PPP, mostrando
Seus eixos estruturantes, salientando que a treceivé@ncias, experiéncias e praticas,

promove uma construgdo que apesar de dificil, mestrextremamente valiosa e rica.
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Para tanto, faz-se necessario que o coordenadoesaharios de formacao,
tenham em mente que o processo € coletivo, que tmtentes que ja pertencem a
instituicdo quanto aqueles que acabam de nelaaresgjam aproximados do passado da
construcdo e dos momentos que atualmente constaueoonstrucao, salientando que o
Projeto Politico Pedagdgico ndo pertence a um geipgim faz parte do Curso de

Graduacao e deve ser elaborado a partir de amigtassdoes, ricas em significados.
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FUNDACAO EDUCACIONAL SERRA DOS ORGAOS - FESO
CENTRO UNIVERSITARIO SERRA DOS ORGAOS
) COMITE DE ETICA EM PESQUISA

77777 ) Registro n” 2500, 189665/2004-16-CONEP/ CNS/MS

{ Teresspolis - RJ

Teresopolis, 8 de dezembro de 2006

MEMORANDO DE APROVACAQ

O Projeto de Pesquisa intitulado A Participacio do Docente na Reconstrucio do
Projeto Politico Pedagégico do Curso de Graduacio em Enfermagem (n° 110/06),
apresentado pela Dra. Teresinha de Jesus do Espirito Santo Silva, foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa do UNIFESO- CEPq em 8 de dezembro de 2006.

De acordo com a Resolugdo 196/96, o pesquisador devera seguir o cronograma e

metodologia apresentados no Projeto de Pesquisa.

N

{ v .
o DA A o e

Coordenadora do CEPq

Av. Alberto Torres- n® 111- Alto- Teresopolis/RJ
Tels: (21) 2641-7044
e-mail: cepqa feso br
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Anexo B — carta de solicitacdo, para a realizacaadesquisa

Teresopolis — RJ, / /

A Fundac&o Educacional Serra dos Org&os
Curso de Graduacao em Enfermagem

Nesta

Prezada Senhora Coordenadora,

Venho solicitar a V.Sas, a devida autorizagcdo ppr@a a mestranda em Enfermagem
Dayanne Cristina Mendes Ferreira Tomaz, matriculadmlarmente no Curso de Pos-
Graduacdo — Mestrado em Enfermagem da Universiaderal do Estado do Rio de
Janeiro — UNIRIO, desenvolva a coleta de dadosacimtada ao seu Projetdb: A
Participacdo do Docente na Reconstrucdo do Projeteolitico Pedagdgico do Curso de
Graduacdo em Enfermagerfy junto aos docentes do Curso de Graduacdo em

Enfermagem.

Aproveito a oportunidade para informar que essgRrade Dissertacao foi aprovado e que
0 mesmo estard sendo desenvolvido de acordo corasallgdo 196/96 do Conselho
Nacional de Saude. Segue protocolo em anexo.

No aguardo da devida autorizag&o, renovo os va@estima e consideragao.

Atenciosamente

Prof. Dra. Teresinha de Jesus do Espirito Santa Sil
Docente da Universidade Federal do Estado do Ritadeiro — UNIRIO
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Anexo C- Consentimento Livre e Informado

Teresopolis, 02 de dezembro de 2006

Prezado Docente,

Estou buscando compreender o significado da sugipagdo na construcdo coletiva do
Projeto Politico Pedagdgico.

Previamente garanto o seu anonimato, solicitand® egcolha um pseudénimo de um
nome proprio.

Gostaria de ressaltar que ndo haverd riscos, desttsn e nem gastos de qualquer
natureza. Vocé podera solicitar esclarecimento duasentir necessidade e interromper
sua participacao a qualquer momento. Para afirnsamacompreensdo com assinatura, no

Consentimento Livre e Informado.

Agradeco desde de ja a atencado dispensada,

Dayanne Cristina Mendes Ferreira Tomaz
Mestranda da Universidade Federal do Estado dal&®imneiro — UNIRIO

Eu, concordo em patrticipar,

na qualidade de entrevistado, do Projeto de Des&ot intituladd® A Participagédo do
Docente na Reconstrugcdo do Projeto Politico Pedagég do Curso de Graduacdo em
Enfermagent, e autorizo os responsaveis a divulgarem o calteld questionario, desde
gue seja respeitado o anonimato.

Data: / /

Assinatura do entrevistado:

o]

RG n:
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Anexo D — Instrumento de Pesquisa

Perfil do Entrevistado

Nome:

Pseudbnimo:

Tempo de Atuacdo quanto docente:

Questionario

1- Vocé conhece o Projeto Politico Pedagodgico?

2- Vocé tem conhecimento dos elementos que o compode?

3- Como docente quais seriam as suas contribuic@afrojeto?
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Anexo E— Entrevistas

Pseudbdnimo: Juliana

Tempo de Atuacdo docente: 17 anos

1-Vocé conhece o Projeto Politico Pedagogico da snatituicdo?

Sim, ja tive a possibilidade de ver, mas ndo o egamo integra.

2-Vocé tem conhecimento dos elementos que compdem Poojeto Politico

Pedagogico?

Nem tenho idéia. [ o entrevistado apresentou algestonforto
neste momento] — Vocé participou da construcacedesieto? ( a
pesquisadora perguntou) N6s temos 0 grupo gestoe &oram
realizadas algumas reunides, é... para constrBirogeto Politico

Pedagogico

3-Como docente quais seriam as suas contribuicbesrp o Projeto Politico

Pedagogico?

As minhas contribuicbes emergem da minha expeaénci

profissional e a pratica do meu dia a dia.
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Pseuddnimo: Valéria

Tempo de Atuacdo docente: 7 anos

1-Vocé conhece o Projeto Politico Pedagogico da snatituicdo?

Sim e participo do seu processo de construcao.

2-Vocé tem conhecimento dos elementos que compdem Poojeto Politico
Pedagogico?

Bom, na verdade existe o Projeto Politico Pedagdgic
Institucional , né que é o P.D.l. , que traballoanctodas as
guestbes da formagdo que se quer em geral, a daspga
instituicdo e a para cada curso, as terminologias Erojeto
Politico Pedagdgico especifico para o Curso derkwfgem, este
projeto esta em processo de constru¢do que traballperfis, o
aluno, onde estamos incluindo nesse novo projeteerevando
novas competéncias e habilidades desse alunofibdmeegresso
gue se espera, a organizacdo curricular, [ que ] mas
pressupostos da formacgéo, o que vai compor 0 EFoakEsensino-

aprendizagem desse aluno.

A reconstrucdo desse projeto ocorre desde 1999ente
vem trabalhando com um grupo de professores, pemente
em um grupo pequeno e a partir do ano de 2002 & 280
conformou o que chamamos de grupo gestor, né qim ta
coordenacdo de uma professora e um grupo de poodsse
alguns alunos que participaram e foi uma fase detn@s, quatro
anos de discussao muito intensa, sobre os procésgosbalho na
Enfermagem, sobre o que pretendia-se mudar nessié e
efetivamente com o ganho do financiamento do PROIAU

entdo,aquela discussdo toda que se acumulou emergiovo



3-Como docente

Pedagogico?
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Projeto que ainda ndo foi aprovado, mas est4d enstrogdo
mesmo e que aproveitamos tudo aquilo que foi coitktr
antecipadamente com os professores, trazendo adgaewiaas
novas, pois o processo de mudanca € coletivo eagmappela
Medicina, Odonto e Enfermagem que também ndo tvess
carater institucional. Tivemos que trabalhar cont@speténcias
gue era algo nao discutido anteriormente e agota ssndo
incluida, a questdo das metodologias ativas queigogpensava
muito na questdo da problematizacao pura, do addahganés,
gquando agora na verdade trabalhamos agora compieales
construtivista para adequar ao modelo de tutoaaa mao ficar
dois cursos trabalhando com a questéo tutoriakecad a questéao
modular, mas assim esse trabalho todo que foi deitvabalhar os
guatro processos, o investigar, o gerenciar, cmans apreender,
0 assistir e intervir, tudo agora aparece desalémtro das
competéncias, que é o cuidado, uma outra area ueagib e
pesquisa e a area politico gerencial, que na verdaatespondem
a esses processos de trabalho destrinchado nasmd®s que
esses alunos deverdo possuir ao longo do periodo.

quais seriam as suas contribuicbesra o Projeto Politico

Hoje o meu papel fundamental é fazer parte da c@mise
curriculo desse primeiro periodo e além de trabalha
competéncias e habilidades do primeiro periodogrtegpensa
nisso tudo ver o todo desse projeto, entdo hoaltnamos com a
saude do escolar mas dentro do projeto prevé todmpma do
crescimento, trabalhar com adolescente, com o |hathar a

principio na normalidade e a partir dai entrarteagio basica, na



94

média complexidade, na alta complexidade, entéw s sido

delimitado junto a um grupo no qual participam g&issoas.

Entdo o Projeto Politico Pedagogico ele tem sidesitaido
pelas pessoas que estdo no curriculo que sou e@ige um
professor, as pessoas que trabalham a avaliag&opessoas que
trabalham no cenério de ensino e aprendizado, es& ém tudo o
qgue foi construido, estamos montando com base nip I3
Resolugbes do Ministério da Saude, nas ADJETEsFdauns de
Escola, [ é...] da ABEnN, séo todos esses referisngae nos
ajudam a construir o Projeto e ai as coisas qu&oeséndo
efenitivamente escritas, elas vao sendo sociakzgora os
professores, que enviam as suas sugestdes e needidsso 0
projeto vai sendo reconstruido constantemente, digsenque séo
contribuicBes, diria que é uma imersdao que temds feesse
mundo de fazer essas reflexdes, nos modelos t&enico
assistenciais e de tudo que trabalha nesse eigosiloo-trabalho e
cidadania para tentar fazer de uma forma mais apysaivel e

integrada com as outras profissfes da saude.



Pseuddnimo: Bimba
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Tempo de Atuacdo docente: 5 anos

1-Vocé conhece o Projeto Politico Pedagogico da snatituicdo?

“Sim”

2-Vocé tem conhecimento dos elementos que compdem Poojeto Politico

Pedagogico?

3-Como docente

Pedagogico?

“Olha s0, [...0 sujeito pensa] responder os eleaserti ndo
sei, sei que tem uma proposta politica de mudangécalar e
essa proposta, € inovadora com a utilizagcdo de doletgias
ativas, deve incluir a participacdo de toda a cadade, docente e
discente de forma a tornar o processo democrdigeqarticipei
de algumas capacitacées, mas nao especifica pacasirucao
desse projeto. ”

guais seriam as suas contribuicbesrp o Projeto Politico

“Minha contribuicio vem da participacdo continuassae
discussédo, acredito que estar aberto a aprendizagereflexdes

continuas e motivacdo para a construcao dessespmte
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Pseudbnimo: Regina

Tempo de Atuacdo docente: 13 anos

1-Vocé conhece o Projeto Politico Pedagogico da snatituicdo?

“ Sim, conhego”

2-Vocé tem conhecimento dos elementos que compdem Poojeto Politico

Pedagogico?

“ @ a instituicdo, € o graduando o docente, qt&oesnvolvidos
nesse projeto, participei de sua construcdo a @ouentes traves

de reunides, nas propostas de mudanca , eu partaip.

3-Como docente quais seriam as suas contribuicdesrp o Projeto Politico

Pedagogico?

“ Dentro dessas mudanc¢as minhas contribuicbes ve@mmidha

pratica como docente e com as novas metodologias. “
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Pseuddnimo: Gustavo

Tempo de Atuacdo docente: 1 ano e meio

1-Vocé conhece o Projeto Politico Pedagdgico da dnatituicao?

“Conheco”

2-Vocé tem conhecimento dos elementos que compdem Poojeto Politico

Pedagogico?

“Nao e nunca participei de nenhuma reunido dess®Eeso”

3-Como docente quais seriam as suas contribuicbesrp o Projeto Politico

Pedagogico?

“Né&o, nao tenho contribui¢cdes”
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Pseudbnimo: Tony

Tempo de Atuacdo docente: tempo inferior a um ano

1-Vocé conhece o Projeto Politico Pedagdgico da dnatituicao?

“N&o conhego”

2-Vocé tem conhecimento dos elementos que compdem Poojeto Politico
Pedagogico?

“Né&o conheco”

3-Como docente quais seriam as suas contribuicbesrp o Projeto Politico

Pedagogico?

“ Nao, mas acredito que ap6s conhecer eu podenigilmair com

alguma coisa”
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Pseuddnimo:Guinho

Tempo de Atuacdo docentetempo inferior a um ano

1-Vocé conhece o Projeto Politico Pedagdgico da dnatituicao?

“Ja ouvi falar, mas néo o conheco”

2-Vocé tem conhecimento dos elementos que compdem Poojeto Politico

Pedagogico?

“ Nao, apesar de ja ter ouvido e percebido que stodievem
participar de sua construgéao”

3-Como docente quais seriam as suas contribuicbesrp o Projeto Politico

Pedagogico?

“Né&o, nao tenho contribui¢cdes”
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Pseudbdnimo: Paulo

Tempo de Atuacdo docente: tempo inferior a um ano

1-Vocé conhece o Projeto Politico Pedagdgico da dnatituicao?

“Néao”

2-Vocé tem conhecimento dos elementos que compdem Poojeto Politico

Pedagogico?

“Ja ouvi falobre alguma coisa disso, porém néo sei”

3-Como docente quais seriam as suas contribuicbesrp o Projeto Politico

Pedagogico?

“N&o, nao tenho contribui¢cdes”
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