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RESUMO

Esta dissertacdo tem por objeto o estudo da educacdo em prisdes no Estado do Rio de
Janeiro a luz do campo da Memdria Social. A pesquisa comegca com 0 mapeamento das leis
que fundamentaram a criagéo e o desenvolvimento das escolas no sistema penal, tragando um
percurso historico, desde o surgimento da primeira instituicao carceraria brasileira, no século
XIX. Acrescenta-se a coleta de dados uma entrevista qualitativa com uma das docentes que
participou do processo de implementagédo da primeira escola do Rio. A base tedrica apoia-se
em algumas concepgdes de J6 Gondar (2003, 2005) sobre o campo da Memaria Social assim
como o estudo de alguns autores relevantes da area. O objetivo geral dessa pesquisa é
compreender a construcdo da memoria da educacdo em prisGes no Estado do Rio de Janeiro.
Conclui-se que apesar dos grandes avancos legais e administrativos na educagdo no sistema
penitenciario, ainda ndo ha oferta suficiente em relacdo a demanda, mesmo que tal atividade
educativa ndo represente, de forma alguma, a constituicdo de um privilégio mas sim, a
garantia de um direito do apenado.

Palavras-chave: Educacdo. Prisdo. Memoria Social. Narrativas. Legislag&o.



ABSTRACT

The object of this master’s dissertation is the study of education in prisons in the State of Rio
de Janeiro, enlightened by Social Memory’s concepts. The research outlines the laws that
structured the creation and development of schools inside the correctional system, tracing a
historical trajectory since the first Brazilian punishment institution was created in the
nineteenth century. To complete the work, we conducted a qualitative interview with one of
the teachers who participated in the implementation process of the first school in a prison in
Rio de Janeiro. The theoretical base relies on some concepts developed by J6 Gondar (2003,
2005) about Social Memory as well as the commentary of relevant authors. The overall
objective of this research is to understand the construction of the memory of education in
prisons in the State of Rio de Janeiro. We conclude that, despite the great legal and
administrative advances in the education inside the prison system, there is still insufficient
supply since such an activity is the result, not in any way of a privilege, but of a guaranteed
right of the inmate.

Keywords: Education. Prison. Social Memory. Narratives. Legislation.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa foi desenvolvida no &mbito do Laboratério de Préaticas Sociais e
Pesquisas sobre Violéncia (LPSPV) da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
(UNIRIO). Ela esta vinculada ao projeto, interdisciplinar, A constru¢cdo da memoria da
educacdo prisional no Estado do Rio de Janeiro — Pensa Rio — coordenado pelo Prof.
Francisco Ramos de Farias e financiado pela FAPERJ — Fundagéo Carlos Chagas Filho de
Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro.

Cumpre informar que desde 1998 por meio da Lei n° 3.06/1998 todas as unidades
escolares do Estado do Rio de Janeiro recebem, mensalmente, recursos descentralizados,
inclusive as alocadas em espaco carcerario. Até a presente data o calculo do orcamento per
capita é realizado de acordo com o numero de alunos referente ao ano anterior daquele que
estd em curso. Por serem legalmente criadas em Diario Oficial as escolas em prisdes sdo
financiadas pelo governo do estado e possuem ajuda do governo federal para a aquisicdo de
géneros alimenticios.

O objetivo geral deste estudo é compreender a construgdo da memoria da educacdo em
prisdes no Estado do Rio de Janeiro por meio do estudo de suas legislacbes de amparo,
articulando-as as narrativas de uma professora e gestora com mais de quarenta anos de
experiéncia na area. J& seus objetivos especificos envolvem o mapeamento das leis que
fundamentaram e mantiveram tais escolas, assim como um mergulho subjetivo no cotidiano
desses espacos pela perspectiva da docente.

Orientam este estudo duas indagacdes principais: como se da a construcdo da memoria
da educagdo em prisdes em nosso Estado? Em que medida os ditames legais e as narrativas
dessa professora nos auxiliam nessa construgéo?

O corpus desse trabalho foi elaborado, por um lado, a partir de marcos legais como,
por exemplo, Decretos, Resolugdes e Pareceres publicados em Didrios Oficiais do Estado e da
Unido e por outro lado, de uma entrevista semi-estruturada realizada em 02/09/2014 com a
Professora Maria Stella Barghigiani no Programa de Pds-Graduacdo em Memoria Social da
UNIRIO. Essa docente exerceu por quarenta anos suas funcfes pedagogicas no C.E. Mério
Quintana, situado na Penitenciaria Lemos Brito até a presente data.

Esta dissertacdo esta dividida em cinco partes. Na primeira, o capitulo dois, constam
as motivacOes profissionais que impulsionaram a pesquisadora a realizar a presente pesquisa.
O ponto de partida deste trabalho foi o convite recebido em 2005 para atuar na assessoria
responsavel pelas escolas situadas em espago de privacdo de liberdade pertencentes a Rede

Estadual de Ensino do Rio de Janeiro. Posteriormente, surgiu a necessidade de aprofundar os
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conhecimentos adquiridos no fazer cotidiano, o que foi desenvolvido no curso de Mestrado
em Memodria Social da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro.

No terceiro capitulo, procurei tracar uma linha histdrica a contar da constituicdo do
sistema penitenciario, no século XIX, até o ano de 2011, momento em que foi implementado,
no Brasil, o Programa Estratégico de Educacdo no ambito do Sistema Prisional (PEESP).

Nesse interim diversas a¢Oes foram realizadas, nacional e internacionalmente, com o
objetivo de garantir que a pena de privacdo de liberdade fosse responsavel pela correcdo dos
sujeitos que infringiam (e ainda infringem) a lei. A oferta de atividades educacionais aos
internos configura uma das principais acdes que corroboram o alcance desse proposito.

O capitulo seguinte, Aspectos tedrico-metodoldgicos, € constituido por trés partes que
registram os recursos utilizados na construcdo do corpus dessa pesquisa contendo a analise
dos dados coletados na entrevista acima mencionada. A primeira parte, intitulada Estratégias
Metodoldgicas para a construcao do corpus da pesquisa, revela os objetivos da realizacdo de
uma entrevista semi-estruturada tanto individualmente, quanto através de um grupo focal. Em
ambos momentos foi possivel observar, por meio das narrativas, determinados
acontecimentos - registrados apenas na memoria das entrevistadas - que foram essenciais para
a realizacédo desse trabalho.

J& na segunda e na terceira parte, sdo apresentadas, respectivamente, o primeiro € o
segundo momento da entrevista. No primeiro momento as quatro perguntas realizadas foram
norteadas pelo tdpico guia. No segundo, nossa entrevistada ficou a vontade para contar as
estorias que considerasse relevantes para aquela ocasiao.

No capitulo cinco, A Educacéo em espacos de privacdo de liberdade Estado do Rio de
Janeiro, estdo contidas as informacdes sobre o inicio da oferta educacional em 1967, através
das Classes de Cooperacdo, até a criacdo da Diretoria Especial de Unidades Escolares
Prisionais e Socioeducativas em 2007, vinculada, inicialmente, ao Gabinete do Secretario de
Estado de Educacéo.

No ultimo capitulo procurei estabelecer uma relacdo entre o campo de estudo
Memoria Social e as escolas situadas em local de encarceramento, principalmente, a partir de
algumas concepc¢oes desenvolvidas por J6 Gondar (GONDAR, 2003; GONDAR, 2005).

Um dos pontos dessa anélise refere-se a uma das proposi¢oes que foi desenvolvida por
essa pesquisadora - a transdisciplinaridade do campo da Memdria Social. Essa proposicéo foi
concebida nessa pesquisa enquanto ponto de convergéncia com a Educacdo em Prisdes, uma
vez que ambas demandam atravessamentos seja de disciplinas, seja de pesquisas cientificas

ou ainda de instituicbes congéneres.
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Por tudo isso, podemos inferir que proporcionar o atendimento educacional em
espacgos prisionais constitui a garantia de direito humano e o cumprimento das legislagdes
vigentes tanto em nosso pais, quanto fora dele. O sujeito encarcerado esta (ou deveria estar)
apenas privado de ir e vir livremente.

Assim, esse trabalho pretende também revelar, através de alguns dados coletados, que
garantir e ampliar a oferta educativa no carcere pode significar, em determinados casos, a
possibilidade de transformacéo de realidades e, ainda, colaborar com os futuros pesquisadores
que necessitem de informacGes sobre a educacdo em prisdes em nosso Estado. Aqui foi
realizada uma retrospectiva desde sua criacdo, instituida a partir de um convénio firmado

entre as Secretarias de Estado de Justica e de Educacéo até a atualidade™.

! No periodo de 2015, momento da Defesa desta Dissertacdo, até 2016, Ultima versdo para
depdsito, os dados foram atualizados, visando o melhor acompanhamento dos processos
analisados.
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2 PERCURSOS DA PESQUISADORA

H& vinte e um anos sou professora do Quadro de Magistério da Secretaria de Estado
de Educacéo do Rio de Janeiro (SEEDUC). Durante cinco anos, desempenhei minhas fungdes
docentes na Fundacdo Municipal de Educacdo de Niterdi, em sala de aula e na equipe da
Coordenacdo de Jovens e Adultos, na sede dessa Fundacao.

No ano de 2005, aceitei o convite para trabalhar na sede da Secretaria de Estado de
Educacdo, na Superintendéncia de Gestdo de Pessoas. Apo6s dois anos, fui convidada para
atuar na Chefia de Gabinete do Secretério, primeiramente, na Central de Relacionamentos? e,
posteriormente, na assessoria responsavel pelas escolas em prisdes.

Apesar de ter ingressado no magistério em 1994, desconhecia que existissem colégios
dentro de presidios. Esse fato agugou a minha curiosidade e comecei a buscar respostas sobre
como desempenhar essa nova fungdo, pois no dizer de Gondar (2005): “o que nos afeta € o
gue rompe com a mesmidade em que vivemos; a mesmidade ndo nos impressiona ou Nos
marca. O que nos afeta é antes o encontro, uma palavra nova, uma experiéncia singular”
(GONDAR, 2005, p. 25).

O desafio desse novo fazer profissional me impulsionou, intuitivamente, na busca por
dados na propria Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro, que dispunha de
escassos registros publicados em Diario Oficial do Estado, como também, de poucas
informagdes acerca do funcionamento daquelas unidades escolares.

Diante da falta de acervo necessario para realizar, diariamente, esse trabalho de
tamanha complexidade, decidi aprofundar meus conhecimentos na area da educacdo em
prisdes. Por esses motivos, em 2013, prestei exames para o curso de Mestrado em Memoria
Social pela Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, com o objetivo de examinar, a
partir de legislacfes encontradas, a constru¢do da memoria da educacdo em prisdes no Estado
do Rio de Janeiro.

A minha questdo de pesquisa estd pautada em duas indagacGes principais, séo elas:
como se da a construgdo da memoria da Educacdo em Pris6es no Rio de Janeiro? E em que
medida os marcos legais e os relatos da Professora Stella nos auxiliam nessa construcéo?

Essas indagacOes estdo em conformidade com o ponto de vista de Flick (2004), que afirma:

? Central de Relacionamentos (CEREL): “A Central de Relacionamento da Secretaria de Educacéo do Estado do
Rio de Janeiro é o canal de comunicacdo entre 0s usuarios internos ou externos da SEEDUC. A Central visa
agilizar os processos da administracdo, promover o exercicio da cidadania e fortalecer as diretrizes das politicas
publicas de educacdo, garantindo o acesso e a participagdo de todos para a melhoria dos servicos prestados.”
(Disponivel em: http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeConteudo?article-id=535694).



http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeConteudo?article-id=535694
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As guestdes de pesquisa ndo vém do nada. Em muitos casos, originam-se na
biografia pessoal do pesquisador e em seu contexto social. A deciséo acerca
de uma questdo especifica depende essencialmente dos interesses praticos do
pesquisador e do seu envolvimento em certos contextos histéricos e sociais.
Tanto os contextos cotidianos quanto os cientificos tém aqui o seu papel
(FLICK, 2004, p. 64).

De acordo com o autor, a acdo de formular a questdo de pesquisa configura uma etapa
essencial para a garantia do sucesso da pesquisa qualitativa e se revela uma porta para o
campo de pesquisa que esta sendo estudado.

Dessa forma, a partir deste momento, me proponho a narrar algumas atividades em
que estive diretamente envolvida desde a criacdo da DIESP. Contudo, estardo presentes em
meus registros aqueles acontecimentos que me afetaram mais profundamente e que se
consolidaram em minhas lembrangas, pois, segundo Pollak (1992, p. 203), “A memoria ¢é
seletiva. Nem tudo fica gravado. Nem tudo fica registrado.” Nessa perspectiva, elenco os
eventos que considero os mais importantes na constituicdo e na consolidagdo das escolas em
prisdes em nosso Estado.

Em 2007, durante a gestdo do Secretario de Educacdo Nelson Maculan Filho, as
escolas situadas em espaco de privacdo de liberdade foram vinculadas ao Gabinete do
Secretario de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro®. Também foi publicada a resolugo que
criou o primeiro Grupo de Trabalho® com a finalidade de mapear e consolidar dados
referentes as escolas em prisdo e socioeducativas. Nesse mesmo ano, houve a insercdo dessas
unidades escolares, pela primeira vez, no Plano Estadual de Educacdo para a Educagdo Bésica
no Estado do Rio de Janeiro.

No primeiro semestre de 2008, terminou a gestdo de Nelson Maculan e teve inicio a
administracdo da Secretdria de Estado de Educacdo Tereza Cristina Porto Xavier, que
desempenhou suas fun¢des na SEEDUC no periodo compreendido entre fevereiro de 2008 e
outubro de 2010°. Nesse interim, em 2008, foi criada a Coordenadoria Especial de Unidades
Escolares Prisionais e Socioeducativas (COESP)® responsavel pelos expedientes pedagdgicos

e administrativos das Unidades Escolares alocadas tanto nos espagos do Departamento Geral

® Resolucdo/SEEDUC n° 3528 de 21/05/2007 publicada em Diério Oficial no dia 22/05/2007 e alterada no
DOERJ de 04/07/2007 pela Resolu¢do/SEEDUC n° 3539 de 26/06/2007.

* Resolugdo SEEDUC n°3702/2007, publicada no Diério Oficial do Rio de Janeiro de 05/11/2007.

> InformacBes encontradas no sitio eletronico dessa pasta, (www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-
id=448317).

® Nesse primeiro momento, a COESP dispunha de cinco cargos comissionados: o de Coordenador Especial, o de
Assessor - desempenhado por mim até outubro de 2010, o de Diretor de Ensino, o de Diretor Administrativo e o
de Diretor de Projeto, Pesquisa e Avaliacdo. Atendia a um total de quinze unidades escolares: dez nos espacos da
SEAP e cinco nos espacos do DEGASE.



http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=448317
http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=448317
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de Acdes Socioeducativas (DEGASE)’, quanto da Secretaria de Administracdo Penitenciéria
(SEAP).

Entre 2008 e 2010, foram realizados trés Foruns de Educacdo em Pris6es do Estado do
Rio de Janeiro® (2008, 2009 e 2010), que tiveram como objetivo principal aprofundar o debate
sobre o0 assunto dentro da Secretaria Estadual de Educacéo. Nesses momentos, toda a equipe
da COESP e todos os profissionais das escolas estiveram presentes. Participaram, também,
autoridades dos diversos orgaos correlatos como, por exemplo, do Ministério da Educacédo, do
Ministério Publico, da Secretaria de Administracdo Penitenciaria, entre outros. Uma das
prioridades da realizagdo dos féruns era garantir espacos para a exposi¢do dos trabalhos que
os alunos realizavam durante o ano letivo.

Outra iniciativa importante foi a elaboracdo do processo administrativo que deu
origem ao pagamento de Gratificacdo Especial®, a partir de 2009, para todos os funcionarios
que trabalham em unidades escolares em prisdes e socioeducativas. Esses valores variam de
trezentos e cinquenta a setecentos reais.

Cabe destacar, igualmente, a realizacdo do | Seminario Etnico-Racial de Educacio em
Prisbes do Estado do Rio de Janeiro, em 2010. Esse evento contemplou o debate sobre o
cumprimento das Leis n°10.639/2003" e 11.645/2008 que tratam, respectivamente, da
inclusdo da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena no Curriculo Oficial da Rede de
Ensino. Na tentativa de garantir o cumprimento das legislagdes acima mencionadas, a
SEEDUC, através da Resolu¢do SEEDUC n°3.991/2008, publicada em 24/06/2008, instituiu o

Comité Etnico-Racial'!

composto por um profissional de cada Coordenadoria Regional.

No segundo semestre de 2010, tem inicio a administracdo do Secretario de Estado de
Educacdo Wilson Risolia Rodrigues, desempenhada até dezembro de 2014. Nesse periodo,
houve a redistribuicdo geogréfica'? das Coordenadorias Regionais. Com essa agéo, as trinta e
uma coordenadorias foram reduzidas para quatorze Diretorias Regionais Administrativas e

Pedagdgicas e uma Diretoria Especial.

’ Criado pelo Decreto n° 18.493, de 26/01/93, o Departamento Geral de AcBes Socioeducativas é um 6rgéo do
Poder Executivo do Estado do Rio de Janeiro, responsavel pela execucdo das Medidas Socioeducativas,
preconizado pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), aplicadas pelo Poder Judiciario aos jovens em
conflito com a lei. Em 2008 foi transferido para a Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro.

® Ver noticia em: <http://gov-rj.jusbrasil.com.br/noticias/242527/forum-discute-a-educacao-em-prisoes-no-rio-
de-janeiro>. Acesso em: 15/03/2015.

% E-03/ 10184/2008, publicado no Diério Oficial do Rio de Janeiro de 27/11/2008.

90 Parecer CNE/CEB n°4 de 2010, p. 07, recomenda a bordagem de temas que pressupdem o combate ao
racismo.

' Como a representante da COESP fui incumbida de organizar os outros Seminarios Etnico-Raciais que
ocorreram em 2011, 2012 e 2014.

2Disponivel em: http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=375402



http://gov-rj.jusbrasil.com.br/noticias/242527/forum-discute-a-educacao-em-prisoes-no-rio-de-janeiro
http://gov-rj.jusbrasil.com.br/noticias/242527/forum-discute-a-educacao-em-prisoes-no-rio-de-janeiro
http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=375402
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Todas essas mudangas acarretaram alteragdes tanto na nomenclatura, quanto nos
Cargos Comissionados das Diretorias Regionais. No que tange a nomenclatura, a COESP teve
a sigla e o nome transformados em DIESP — Diretoria Especial de Unidades Escolares
Prisionais e Socioeducativas. Em relagdo aos cargos, por exemplo, com a extin¢do do cargo
de Assessor, 0 meu cargo foi transformado para o de Coordenadora de Administracao,
posicdo que mantenho até a presente data.

Por forca do Decreto n°44.768/2014, de 29/04/2014, publicado no Diario Oficial de
30/04/2014, a sigla DIESP, apesar de ter sido mantida, teve seu significado alterado para
Diretoria Regional de Unidades Escolares Prisionais e Socioeducativas'®. Dessa forma, a
Secretaria de Estado de Educagdo conta, atualmente, com a DIESP e quatorze Diretorias
Regionais Administrativas e Pedagogicas para dar suporte as Unidades Escolares que
compdem a Rede Estadual de Ensino.

Durante a gestdo do Secretario Wilson Risolia, outras a¢cdes que contribuiram para a
visibilidade do trabalho realizado pela DIESP foram: o IV e o V Férum de Educacdo em
PrisGes do Estado do Rio de Janeiro™, o Il e o I1l Seminério Etnico-Racial da Educacdo em
Prisdes do Estado do Rio de Janeiro®, a elaboracdo do Plano Estadual de Educacdo em
Prisdes do Estado do Rio de Janeiro,'® com o apoio do Ministério da Justica, assim como a
apresentacdo do trabalho desenvolvido pela DIESP no Seminario Educacdo nas Prisdes: A
educacdo para jovens e adultos em situacé@o de restricao e privacdo de liberdade no Brasil:
questdes, avancos e perspectivas, promovido pelo Conselho Nacional de Educagdo'’, em
Brasilia/DF.

Esta pesquisa deriva de minha atuacao junto aos profissionais que desempenham suas
funcBes em escolas situadas em espaco de privagédo de liberdade. Ela tem origem no encontro

13 Desde a sua criagéo, esse setor ja realizou a entrega de trezentos e oito computadores portéteis entre o ano de
2009 e 2014 para os alunos contemplados no SAERJ — “Sistema de Avaliagdo da Educacdo do Estado do Rio de
Janeiro existe desde 2008 e foi criado com o objetivo de promover uma anélise do desempenho dos alunos da
rede publica do Rio de Janeiro nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica do 4° ano do Ensino Fundamental a
3* série do Ensino Médio.” (http://www.saerj.caedufjf.net/saerj) *esquisito nenhuma relagdo com o assunto

14 Cabe informar que até a presente data n&o foi realizado estudo que verificasse o impacto desses Féruns nas
salas de aulas das escolas em prisfes do nosso estado.

15 0s Seminérios Etnico-Raciais configuram o momento de culminancia dos trabalhos elaborados nas escolas ao
longo dos anos letivos. Para tanto, contamos com a parceria do Grupo de Trabalho (GT) “Brasis” Diversos
Olhares, composto por um professor de cada unidade escolar que é o mediador entre acBes emanadas pela
SEEDUC/DIESP e a escola. Atualmente, cada Diretoria Regional tem um GT, mas a DIESP foi pioneira na
criacdo dessa metodologia de trabalho. O 1V Seminario Etnico-Racial da DIESP foi realizado em 21/08/2015.
®Essa acdo se fez necessaria em cumprimento as recomendacdes do Relatério Nacional para o Direito Humano &
Educagdo: Educagdo nas Prisdes Brasileiras “criagdo de planos estaduais de educacdo prisional” (Parecer
CNE/CEB n°04, 2010, p. 6). Atualmente, participo do grupo de estudo que esta atualizando os dados no referido
documento.

7 Fui indicada pela COESP para realizar essa apresentacao, cujo seminario, realizado em 23/04/2012, encontra-
se consolidado no Documento —Referéncia, 2012, elaborado pelo Ministério da Educacéo.
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com novo em 2007, nos momentos com 0s gestores desses colégios e das penitenciarias, nas
reunides e decisbes coletivas a respeito dos fazeres educacionais no carcere, enfim, resulta do
processo de interacdo e reflexdo com os meus pares e agentes envolvidos nesse processo.
Como afirma J6 Gondar, ‘a memoria ndo ¢ um lugar de conforto ou de compensagao
pelas perdas identitérias; ela estd sujeita & mudancas, [...] com a possibilidade de
rememorac¢do criativa’ (GONDAR; BARRENECHEA, 2003, p. 40). Assim, essa discussao
sobre as Narrativas e Memorias das Escolas em Prisdes do Rio de Janeiro ndo tem, e nem
poderia ter, a intencdo de comprovar a veracidade dos fatos ocorridos e, muito menos, de
esgotar o assunto sobre tais reminiscéncias, mas apenas relatar os acontecimentos que julguei
serem 0S mais importantes desde que essas unidades escolares receberam mais visibilidade

em nosso Estado.
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3 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO SISTEMA PENITENCIARIO DO
BRASIL

Nesta secdo, proponho uma reflexdo sobre alguns fatores historicos e algumas
legislacBes que contribuiram para o surgimento da educacéo de jovens e adultos no sistema
penitenciario do Brasil, sobretudo, no Estado do Rio de Janeiro, onde, durante o periodo
imperial, foi construida a primeira unidade penal brasileira — a Casa de Correcéo da Corte.

Segundo Motta (2011), no Brasil, como em varios paises da Europa e nos Estados
Unidos, a pratica do encarceramento humano é bastante anterior ao movimento de
institucionalizacdo do sistema penal implementado no inicio do século XIX por diversas
nagdes. Carlos Aguirre, em Carcere e sociedade na América Latina, informa que em nosso

pais,

Os mecanismos coloniais de castigo e controle social ndo incluiam as prisdes
como um de seus principais elementos. O castigo, de fato, se aplicava muito
mais frequentemente por meio de varios outros mecanismos tipicos da
sociedade do Antigo Regime, tais como execucdes publicas, marcas, agoites,
trabalhos publicos e desterros. Localizadas em edificios fétidos e inseguros,
a maioria das cadeias coloniais ndo mantinha sequer um registro de detentos
[...] Ainda assim, algumas cidades como o Meéxico, Lima, Buenos Aires ou
Rio de Janeiro podiam mostrar algum nivel de organizagdo na logistica
carceraria (incluindo regulamentos escritos e visitas a prisdo levadas a cabo
regularmente pelas autoridades coloniais). Logo, o encarceramento de
delinquentes durante o periodo colonial foi uma prética social regulamentada
mais pelo costume do que pela lei, e destinada simplesmente a armazenar
detentos, sem que se tenha implementado um regime punitivo institucional
gue buscasse a reforma dos delinquentes (AGUIRRE, 2009, p. 37-38).

Assim, em nosso pais, somente a partir do século X1X, a privacao de liberdade torna-se
a penalidade responsavel pela correcdo daqueles que estavam infringindo as legislacdes
vigentes. Vale ressaltar que, de acordo com Foucault em “Vigiar e Punir”(1987), at¢ meados
do século XVIII, as punicdes atraves do suplicio dos corpos dos individuos condenados eram
consideradas praticas comuns. Ele aponta que a ostentacdo dos suplicios comeca a

desaparecer a partir de 1787, pois, a contar desse periodo,

[...] foi redistribuida, na Europa e nos Estados Unidos, toda a economia do
castigo. Epoca dos grandes ‘escandalos’ para a justica tradicional, época dos
indmeros projetos de reformas; novas teorias da lei do crime, nova
justificacdo moral ou politica do direito de punir; abolicdo das antigas
ordenancas, supressdo dos costumes; projeto ou redacdo de cddigos
‘modernos’: Russia, 1769; Prassia, 1780; Pensilvinia e Toscana, 1786;
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Austria, 1788; Franga, 1791, Ano 1V, 1808 e 1810. Para a justica penal, uma
era nova (FOUCAULT, 1987, p. 10-11).

O autor afirma que o desaparecimento do suplicio, no século XIX, deu origem a uma
nova forma de punicdo — a prisdo’®. Ela surge com a finalidade de exercer o controle do
tempo e dos corpos dos individuos, tocando-lhes o minimo possivel. Nesse sentido, o
aprisionamento dos individuos tem como objetivo principal reeducéa-los através do trabalho
no carcere, mas sem primar pelas torturas ou mutilagdes de seus corpos.

Segundo Vieira (2014), no Brasil os primeiros ditames legais sobre o sistema
prisional também foram elaborados no inicio do século XIX e estavam em conformidade com
as novas legislacdes oriundas da Europa e dos Estados Unidos. Segundo a pesquisadora, é
possivel constatarmos tais procedimentos através de marcos legais como a primeira
Constituicdo — Constituicao Politica do Império do Brasil - outorgada 1824 - Paragrafos 19 e
21, Artigo 179:

819 -Desde ja ficam abolidos os agoites, a tortura, a marca de ferro quente, e
todas as penas mais cruéis. [...]

821 - As cadeias serdo seguras, limpas, e bem arejadas, havendo diversas
casas para separacao dos réus, conforme suas circunstancias, e natureza dos
seus crimes (BRASIL, 1824, , p. 105).

No primeiro Cddigo Penal brasileiro, aprovado em 1830, foram definidos novos
procedimentos a respeito do encarceramento, inclusive sobre a pena de prisdo. Motta (2011)
aponta para o fato de que tal inovacao ndo significou a exclusdo total das antigas préaticas de

punicdo. Seguem trés artigos, do documento que nos auxiliam:

Art. 38. A pena de morte seré dada na forca.

Art. 44. A pena de galés sujeitard os réus a andarem com argola no pé, e
corrente de ferro, juntos ou separados, e a empregarem-se nos trabalhos
publicos da provincia, onde tiver sido cometido o delito, a disposi¢do do
Governo.

Art. 46 —A pena de prisdo com trabalho obrigara aos réus a ocuparem-se
diariamente no trabalho que Ihes for destinado dentro do recinto das prisdes,
na conformidade das sentencas e dos regulamentos policiais das mesmas
prisdes (BRASIL, 1830").

O autor enfatiza, ainda, que o sistema prisional brasileiro enfrentou sérios problemas

para colocar em prética esse Codigo Penal. Um deles foi a falta de infraestrutura adequada,

'8 Para S (1990, p. 27), a partir do século XVIII , “vai ocorrendo a metamorfose do pecado em crime, do direito
divino em Direito Penal, da vadiagem em delito [...] do confessionario em tribunal. Assim, a partir do século
XIX a penitenciaria (espago proprio para a peniténcia) surge como a instituicdo responsavel por uma nova forma
de punicéo: a pena privativa de liberdade com tendéncia & universaliza¢o.”

9 Nzo disponivel nimero de pagina.
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nos estabelecimentos penais, que, pela escassez de espaco, ndo conseguiam garantir trabalho
para todos os sentenciados.

Outro fator que gerou dificuldade, na implementacdo do Codigo Penal de 1830, foi a
coexisténcia da escraviddo, abolida somente cinquenta e oito anos mais tarde. Em seu

Capitulo 1l — Dos Crimes Justificaveis — 0 documento em questdo assegura:

Art. 14. Sera o crime justificavel, e ndo teré lugar a punicdo dele:

86 Quando o mal consistir no castigo moderado, que os pais derem a seus
filhos, os senhores a seus escravos, e 0s mestres a seus discipulos; ou desse
castigo resultar, uma vez que a qualidade dele, ndo seja contraria as Leis em
vigor (BRASIL, 1830%).

Assim, fica evidenciado que embora a Constituicdo de 1824 tenha significado um
avanco em relacdo a tortura dos corpos, o Cdédigo Penal de 1830, por sua vez, legitimou a
pratica de castigo moderado para filhos, escravos e discentes. Leila Mezan Algrati, em O
feitor ausente aponta para 0 descompasso entre as concepgdes sobre a puni¢do na Europa e no

Brasil a partir de fins do século XV1I1, no seguinte sentido:

enquanto o Velho Mundo assistia ao fim dos suplicios [...], na sociedade
escravista brasileira ndo s6 permaneciam 0s castigos corporais, como
também eram acirrados. Esse aumento da aplicacdo de penas corporais
estava diretamente vinculado ao crescimento da populagdo escrava nas
primeiras décadas dos Oitocentos. Ademais, segundo a autora, sob 0 ponto
de vista da sociedade da época, uma punicdo que atingisse a alma, o
intelecto e a vontade e ndo o corpo do escravo era inécua. A ideia de
reeducacdo era incompativel com o cotidiano do cativeiro (ALGRATI apud
FERREIRA 2009, p. 179-180).

Mesmo com esses avangos e retrocessos, sob a influéncia das novas ordenangas em
relacdo a pena privativa de liberdade, outra medida tomada em nosso pais foi a edificacdo da
primeira Casa de Correcdo brasileira, no Estado do Rio de Janeiro.

Marlene Sant’Anna (2009, p. 290) em Trabalho e conflito na Casa de Correcéo do
Rio de Janeiro aponta que “em fevereiro de 1833, foi escolhido o lugar definitivo, situado na
Rua Nova do Conde, nas chacaras do Catumbi, regido de margens e pantanos, que ficava um
pouco mais afastada das ruas centrais da cidade.” Atualmente a rua ¢ denominada Frei Caneca
e 0 bairro, Estacio de Sa.

De acordo com Vieira (2014, p. 55), as obras foram iniciadas em 1834 e a inauguracao
da Casa de Correcdo da Corte foi efetivada em 1850. A autora diz que essa construcdo

configurou, de fato, o comeco do sistema prisional no Brasil. Ja em 1890, com o advento da

20 Nzo disponivel nimero de pagina.
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Republica do Brasil, a prisdo tornou-se o centro do sistema criminal. Nesse mesmo ano foi
promulgado o segundo Codigo Penal que, entre outras medidas, aboliu a pena de morte: Da
extincao e suspensao da acdo penal e da condenacdo o Art. 71 - A acdo penal extingue-se: 1°
Pela morte do criminoso (BRASIL, 1890).

Assim, inicia-se, em nosso pais, o regime de carater correcional, com a finalidade de
proporcionar a reeducacdo durante o tempo de confinamento e a intengéo de reinser¢do do
criminoso ap6s o cumprimento da pena (Vieira, 2014). Porém, vale ressaltar que Carlos

Aguirre (2009) em Carcere e sociedade na América Latina afirma que no Brasil:

O que atraiu as autoridades do Estado para o modelo penitenciario nao foi a
promessa de recuperar 0s criminosos por meio de mecanismos humanitarios,
e sim a possibilidade, muito mais tangivel e realizavel, de reforgar os
mecanismos de controle e encarceramento ja existentes. Essa foi, de fato, a
maneira pela qual as autoridades do Estado concebiam, geralmente, a
‘modernidade’ de seus projetos sociais (AGUIRRE, 2009, p. 45).

Souza (2015) entende que a referida casa de correcdo foi edificada com o objetivo de
reprimir o elevado niimero de escravos desempregados que vagavam?! pela cidade do Rio de
Janeiro, no final do século XIX. O autor esclarece que cada periodo histérico ird demandar
um tipo diferente de prisdo, que varia de acordo com 0s interesses econémicos da sociedade
em conter aqueles que oferecem algum tipo de risco aos bens acumulados e a propriedade
privada. Nessa direcdo, cabe destacar que Foucault (1973) atribui como nova funcdo do
encarceramento, efetivado a partir do século XIX, a corre¢do das virtualidades dos individuos.

Sant’ Anna (2009) assinala que ao longo do século XIX o Brasil precisou se adequar as
novas propostas de encaminhamentos politicos, juridicos e médicos com o objetivo de se
transformar em referéncia na regeneracao de criminosos por meio da religido, do trabalho e da
educacéo.

A partir do século XIX, as instituicdes médicas, pedagdgicas, penais e industriais
encarregaram-se do controle temporal dos individuos, sendo que os dois Ultimos
disponibilizavam esse tempo para o mercado de trabalho (Foucault, 1973).

Nesse sentido, Sant’Anna (2009) afirma que na Casa de Corregdo da Corte, o regime
penitenciario escolhido foi intitulado Auburn, que consistia em trabalho nas oficinas durante o

dia e retorno para as celas durante a noite. A légica desse modelo era que:

a reforma moral se daria fundamentalmente por meio do trabalho rigido e
disciplinado, que submeteria o corpo do individuo ao exercicio diario e

2L A concepcdo do capitalismo pressupde, entre outros fatores, converter a populagdo marginalizada em
elementos Uteis ao processo, como mao de obra para o mercado de trabalho (SA, 1990, p. 24).
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continuo. O trabalho aqui era considerado a antitese do écio, da vadiagem,
do crime. Por isso deveria ser ensinado e praticado no interior da prisdo.
Todo criminoso deveria aprender um oficio, qualificado ou ndo, a ser
exercido diariamente fora da cela, sob siléncio, em horério definido, que lhe
trouxesse garantia de retorno a sociedade como cidaddo laborioso e (til
(SANT’ANNA, 2009, p. 296-297).

Ainda na perspectiva de defesa do aprendizado de um oficio por parte dos detentos, a
autora afirma que o Ministro da Justica, Eusébio de Queiroz, em 1850, estimulou
inicialmente, nessa Casa de Correcdo, o funcionamento de quatro oficinas de trabalho:
carpintaria, alfaiataria, encadernacgéo e sapataria.

Com a finalidade de ilustrar os dois ultimos parégrafos, registro uma narrativa da
professora Stella, durante a entrevista que nos concedeu®’. Ela assumiu a gestdo do Colégio
Estadual Mario Quintana, em 1968 - escola localizada até hoje na Penitenciaria Lemos
Brito®. No dizer da entrevistada, nessa Unidade Prisional foram implementadas oficinas onde

os internos trabalhavam.

[...] tinha tudo naquela época na Lemos de Brito, que 14 tem de tudo:
sapataria, lavanderia, tipografia, mecanografia, tem de tudo [...] em 68
quando eu cheguei 1a4 na Lemos tinha de tudo, ai eles trabalhavam fazendo
muita coisa, eu comprei muito sapato, vendi muito sapato pra eles, todos
eram de couro mesmo (STELLA, 2014).

Cabe destacar que Stella nos fala como se o tempo néo tivesse passado, como se tanto
ela (que ja esta aposentada), quanto a Penitenciaria Lemos Brito ainda estivessem conectadas
através do trabalho diario realizado na escola. Ela presenciou o labor dos internos nas oficinas
h& mais de quarenta anos, mas nos contou como se essa estdria ainda estivesse acontecendo
no presente. Tal forma de narrar pode estar relacionada ao significado de tempo concebido

pelo pensamento classico, que segundo J6 Gondar:

[...] consiste em extrair daquilo que muda e passa o que permanece estavel e
imutavel. [...] O que o homem espera da memoria é que ela o salve da
degradacdo, que o retire do tempo, conduzindo-o as verdades eternas,
formas imoveis e anteriores a tudo o que se constroi [...] (GONDAR, 2005,
p. 18-19).

Contudo, retomando as questdes inerentes a Casa de Correcdo do Rio de Janeiro,

podemos dizer que o modelo penitenciario Auburn valorizava, sobretudo, o trabalho como

%2 Mais detalhes sobre entrevista encontram-se no préximo capitulo.

> Em 30/06/2008 foi publicada, no Diério Oficial do Estado do Rio de Janeiro, a Apostila de 27/06/2008
estabelecendo o novo endereco do C.E. Mé&rio Quintana: Estrada General Emilio Maurell Filho, s/n, Bairro de
Gericind — Rio de Janeiro. A Unidade Escolar continua situada na Penitenciaria Lemos Brito localizada no
Complexo de Gericing, também conhecido como Complexo de Bangu.
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forma de requalificagdo dos sujeitos que apresentassem qualquer tipo de atitude considerada
como desvio moral naquele momento. Para reconduzi-lo & sociedade seria necessario,
primeiramente, manté-lo privado de liberdade em uma instituicdo fechada com caréater
disciplinar, e recupera-lo por meio do trabalho e das atividades educacionais (MAIA et al,
2009).

3.1 A LElI DE EXECUCAO PENAL E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM
SITUACAO DE CARCERE

O trabalho e o processo educacional compuseram as concepcdes legais do sistema
prisional brasileiro desde o inicio de sua formulacdo. Porém, somente cento e trinta e cinco
anos anos apos a edificacdo da primeira Casa de Correcéo, foi publicada a Lei de Execuc¢édo
Penal (LEP), que garantiu a educacgé@o para os jovens e adultos em situacdo de privagédo de
liberdade.

De acordo com o que consta no Parecer CNE/CEB, n°4, aprovado em 09/03/2010,
Diretrizes Nacionais: Educacdo em Pris@es, o direito penal é constituido de trés conjuntos de
leis: "o Codigo Penal Brasileiro de 1940 (Decreto-Lei n°2.848, de 07/12/1940), o Cddigo de
Processo Penal de 1941 (Decreto-Lei n°3.689 de 03/10/1941) e a Lei de Execucdo Penal
(LEP), n°7.210 de 11/07/1984" (BRASIL, 2010, p. 8).

Com a aprovacdao da LEP, foi definida, pela primeira vez, de que maneira o
sentenciado cumpriria a sua pena. O Parecer CNE/CEB, n°4 considera a Lei de Execucédo
Penal o marco normativo mais importante no que se refere a garantia da oferta de atividades
educacionais no sistema carcerario do nosso pais, mesmo que apenas o Ensino Fundamental
tenha sido concebido como obrigatério, deixando de legitimar também o acesso ao Ensino
Médio e a Educacdo Superior.

Ainda de acordo com o citado Parecer, a Lei de Execucdo Penal foi elaborada em
funcdo das regras minimas da ONU (Organizacdo das Nac¢des Unidas, criada em 1945) sobre
medidas privativas de liberdade (n°59); por isso estabeleceu, em seu Artigo 11, que “a

assisténcia sera material, & sadde, juridica, educacional®, social e religiosa” (BRASIL, 2010,
p. 8).

24 Cabe destacar que embora a LEP preconize a Assisténcia Educacional ao apenado sem delimitar de que forma
ela deve ser executada pelas FederacGes, o Estado do Rio de Janeiro oferece essa assisténcia através de escolas
pertencentes a Rede Estadual de Ensino.
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Na concepcao de Julido (2013), a Lei de Execugdo Penal configura uma das principais
conquistas para a educacdo de jovens e adultos em situacdo de restricdo e privacdo de
liberdade. Além de garantir-lhe o direito ao estudo, ao sofrer alteracdo em 29/06/2011, através
da Lei n°12.433, também Ihes permitiu a remicao de pena através da educacéo.

Em 2000, através da Portaria n°® 772/2000, de 01/11/2000, expedida pelo extinto
Departamento Geral do Sistema Penitencidrio (DESIPE), o Estado do Rio de Janeiro, lado a
lado, com o Estado do Rio Grande do Sul, ocupa a posicdo de vanguarda no que tange a
reducdo da pena com base no estudo. O que significa dizer que até 2011, em nosso Estado, a
cada dezoito horas de estudo o interno remia um dia de pena. Com a nova Lei, atualmente, a
cada doze horas de estudo o interno remi 01 dia de pena.

Embora as atividades educativas para jovens e adultos em situacdo de restricdo e
privacao de liberdade, no Brasil, estivessem em préatica ha algumas décadas, somente em 2005
teve inicio, efetivamente, a implementacdo de politicas publicas voltadas para a area de
ensino. Por iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC) e do Ministério da Justica (MJ),
naquele ano, foi elaborado e desenvolvido o Programa de Nacional de Educacdo para o
Sistema Penitenciério (JULIAO, 2013).

Esse Programa formulou as diretrizes para o sistema penitenciario e, com o apoio da
UNESCO (Organizacao das Nag6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura), realizou
dois Seminarios Nacionais de Educacdo para o Sistema Penitenciario, em 2006 e 2007,
respectivamente. Em, 2012, o programa se envolveu tanto com o Seminario Nacional de
Educacdo em PrisGes organizado pelo CNE (Conselho Nacional de Educacéo), quanto com o
I1l Seminario Nacional organizado pelos Ministérios da Educacfo e da Justica (JULIAO,
2013).

Segundo Julido (2013), desde entdo, além da Lei de Execucdo Penal, algumas
conquistas ja foram possiveis como, por exemplo, as Diretrizes Nacionais para a oferta de
educacdo nos estabelecimentos penais, aprovada pelo Conselho Nacional de Politica Criminal
e Penitenciaria (Resolucdo n°3 de 11/03/2009 do CNPCP — Conselho Nacional de Politica
Criminal e Penitenciaria).

Essas diretrizes garantem a formacéo integrada e continuada para os profissionais que
atuam nos estabelecimentos penais, como 0s técnicos, 0s agentes penitenciarios, 0s gestores e
0s educadores. Elas recomendam, também, que esses educadores facam parte do Quadro de
Magistério da Secretaria de Estado de Educacdo, que eles sejam admitidos através de
concursos publicos e que sejam acrescidas, aos seus vencimentos, vantagens pecuniarias de

acordo com a especificidade da atividade educacional que realizam (JULIAO, 2013).
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Outro avanco que merece destaque, segundo Julido (2013), foi a aprovacdo das
Diretrizes Nacionais para a oferta de educacao para jovens e adultos em situacédo de privacéo
de liberdade nos estabelecimentos penais, aprovada pelo Conselho Nacional de Educacéo
(BRASIL, 2010). Para ele, a publicacdo desse documento considerou os resultados das
discussoes realizada no | e no Il Seminarios Nacionais, e, ainda, as disposi¢des registradas na
Resolugdo n°3 de 11/03//2009 do CNPCP — Conselho Nacional de Politica Criminal e

Penitenciaria, como por exemplo:

Art. 4° Visando a institucionalizacdo de mecanismos de informacéo sobre a
educacgdo em espacos de privacao de liberdade, com vistas ao planejamento e
controle social, os orgdos responsaveis pela educacdo nos Estados e no
Distrito Federal dever&o:

Il — promover, em articulagdo com o 6rgdo responsavel pelo sistema
prisional nos Estados e no Distrito Federal, programas e projetos de fomento
a pesquisa, de producdo de documentos e publicagdes e a organizacdo de
campanhas sobre o valor da educacdo em espacos de privacdo de liberdade;

Art. 5° A gestdo da educagdo no contexto prisional devera promover
parcerias com diferentes esferas e areas de governo, bem como com
universidades, instituicbes de Educacdo Profissional e organizacGes da
sociedade civil, com vistas a formulagdo, execucdo, monitoramento e
avaliagdo de politicas publicas de educacéo de jovens e adultos em situagao
de privacdo de liberdade.

(BRASIL, 2010, p. 2-3)

Sobre os artigos acima, vale ressaltar alguns itens. No entendimento do Artigo 4°, a
educacdo no carcere carrega consigo o estigma do controle social - tema ja discutido,
principalmente, por Foucault (1973) — inerente as unidades prisionais a que as atividades
escolares estdo diretamente vinculadas.

Ja o Inciso Il do Artigo 4° e o Artigo 5 propdem a realizacdo de um trabalho com

caracteristicas que podemos chamar de transdisciplinares, pois:

[...] quando o real passa a ser encarado como algo complexo e multiplo, os
procedimentos transdisciplinares sdo requeridos, admitindo entdo que nenhuma
disciplina isolada é capaz de responder a essa complexidade (GONDAR, 2005,
p. 13-14).

Podemos perceber que os fazeres inerentes & educacdo em prisdes demandam a
construcdo de politicas publicas que estabelecam o didlogo, constante, entre setores afins, no
sentido de aumentar as possibilidades de atendimento educacional aos que se encontram
custodiados no sistema penitenciario.

Outro exemplo da Resolugdo n°3 de 11/03/2009 do CNPCP — Conselho Nacional de

Politica Criminal e Penitenciaria que mereceu destaque para Julido (2013) foi o Artigo 10°:
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Art. 10 Educadores, gestores e técnicos gque atuam nos estabelecimentos
penais deverao ter acesso a programas de formacdo inicial e continuada que
levem em consideracao as especificidades da politica de execugdo penal.

8§ 1° Os docentes que atuam nos espacos penais deverdo ser profissionais do
magistério devidamente habilitados e com remuneracdo condizente com as
especificidades da fungdo (BRASIL, 2010, p. 3).

O Plano Estratégico de Educacdo no ambito do Sistema Prisional (PEESP), instituido
pelo Decreto n°7626/2011, de 24/11/2011, também foi considerado por Julido (2013) mais
um avango no que se refere a educacdo de jovens e adultos em situacdo de privacdo de
liberdade. Em seu Artigo 1°, o PEESP propde a ampliacdo e qualificacdo da oferta
educacional nas unidades penitencidrias contemplando a educacdo basica, na modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos, a educacdo profissional e tecnoldgica, como também, a

educacao superior.

3.2 AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A seguir, procuro trazer a luz o contexto historico e as legisla¢fes que fundamentaram
(e fundamentam) tanto a modalidade de ensino Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) quanto o
atendimento oferecido aos sujeitos privados de liberdade em nosso pais. Em relacdo ao
primeiro assunto, a discussdo sera realizada a partir do ponto de vista de Haddad e Di Pierro
(2000) e de Ventura (2011). Ja o segundo sera debatido sob 6tica de Julido (2013), de Onofre
(2011) e do Parecer n° 4, de 09/03/2010, CNE/CEB (BRASIL, 2010).

Se, em 2005 foi iniciada uma politica nacional para a oferta da EJA em espacos de
encarceramento aqui no Brasil, o histérico de assisténcia educacional para jovens e adultos
comecgou muito antes, ainda no periodo colonial. De acordo com Haddad e Di Pierro (2000),
essa acdo educativa era desenvolvida através da acdo dos jesuitas que vieram para ca ensinar,
principalmente, o evangelho, incialmente para os indios e posteriormente para 0s negros. Com
0 tempo, a oferta foi difundida para as escolas de humanidades com o objetivo de atender aos
senhores de engenho e aos seus filhos.

Segundo os autores, esse processo de ensino e aprendizagem foi desarticulado em
1759, por causa da expulsdo desses missionarios do pais. Somente no periodo imperial, com a
Constituicdo de 1824, foi ampliada a oferta de educacdo. Porém, o acesso a escolarizacdo era
muito restrito: sO tiveram direito aos estudos aqueles que possuiam cidadania e pertenciam a

elite econdmica. Assim, ficaram excluidos os indios, 0s negros e a maioria das mulheres.
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Ao final do Brasil Império, 82% da populacdo acima de cinco anos era analfabeta,
situacdo que pouco se alterou com o advento da Primeira Republica, uma vez que o censo de
1920 indicou, nessa mesma faixa, o percentual de 72% de pessoas analfabetas em todo o pais
(HADDAD; DI PIERRO, 2000).

J& Ventura (2011) considera que a implementacdo efetiva da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) brasileira comecou no periodo ditatorial denominado Estado Novo®. Ela
afirma que a necessidade de alfabetizar jovens adultos se deu em funcdo da estruturacdo de
um pais urbano e industrializado. Para atender a tal demanda, foi necessario modificar
profundamente as exigéncias de qualificagéo e de diversificacdo profissional. Portanto, para
que esse objetivo fosse alcancado, foi preciso, também, aumentar a oferta de educacao para o0s
jovens e para os adultos.

Segundo a autora, no inicio da década de 1940%° foram decretadas algumas Leis
Organicas, com a finalidade de ampliar e desenvolver novas propostas educacionais
exclusivas para a classe trabalhadora. Elas objetivavam a implementacdo do ensino
profissionalizante, através de iniciativas como, por exemplo, o ja conhecido Sistema “S”:
SENAI (Sistema Nacional de Aprendizagem Industrial), SENAC (Sistema Nacional de

Aprendizagem Comercial) e SENAR (Servigo Nacional de Aprendizagem Rural).

O fim do Estado Novo e a intensificacdo do capitalismo industrial no Brasil
impulsionaram as exigéncias educacionais, principalmente no intuito de
aumentar o contingente eleitoral e de preparar a mao de obra para 0 mercado
industrial em expansdo. Paralelamente, sob influéncia da Guerra Fria, a
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) estimulou em muitos paises periféricos e semiperiféricos a
criagcdo de campanhas de alfabetizacdo de adultos. Sob a influéncia desse
cenario, o Estado brasileiro viu-se obrigado a desenvolver politicas de
ambito nacional para atender a educacdo de adultos. Assim, para 0S
excluidos do sistema regular e do sistema educacional paralelo de ensino
profissionalizante foram realizadas, entre o final dos anos 1940 e o inicio
dos anos de 1960 as campanhas de alfabetizagdo em massa (VENTURA,
2011, p. 60).

Com o término da Era Vargas, tem inicio, no Brasil, o periodo denominado Terceira
Repablica, que vigorou de 1946 a 1964. Segundo Ventura (2011), nesse momento

aconteceram varias manifestacdes populares que deram origem as mudancas acerca das

%% 0 Estado Novo vigorou entre os anos de 1937 e 1945.

% Em relacdo a educacdo de jovens e adultos do sistema prisional podemos mencionar que, no interim de 1940 a
1960, o Parecer n°4, de 09/03/2010, CNE/CEB, (p. 11) nos informa que, durante o 1°Congresso das Nagdes
Unidas sobre Prevencdo do Crime e Tratamento de Delinquentes realizado no ano de 1955, em Genebra, foram
aprovadas as regras minimas para o tratamento de pessoas aprisionadas.™



27

concepcdes sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, como por exemplo, a do trabalho
desenvolvido, em 1963, pela equipe do educador Paulo Freire.

De acordo com a autora, esse grupo alterou a metodologia pedagogica sobre
aprendizagem na EJA, colocando a énfase dessa modalidade na experiéncia de vida das
pessoas. Dessa forma, tanto a educacdo quanto a alfabetizacdo comecgaram a ser analisadas
enquanto expressdes culturais. Entendidas dessa maneira, novos conceitos e novos
entendimentos epistemologicos foram produzidos no que tange a educacao popular. Segundo
Beisiegel (1974, apud VENTURA, 2011, p. 65),

A experiéncia de Alfabetizagdo de Adultos em Angicos, no Rio Grande do

Norte, em 1963, liderada por Paulo Freire, representou um marco na histéria

da EJA no Brasil, e se ampliou de tal forma que o Método Paulo Freire,

como ficou popularizado, foi absorvido pela maior parte dos movimentos

como um instrumento valioso para a realizacdo dos seus respectivos projetos

Nessa direcdo, para Onofre (2011, p. 275), o trabalho desenvolvido por Paulo Freire
também configura ferramenta essencial para os educadores que desempenham suas funcdes

pedagdgicas nas escolas situadas nas unidades penitenciarias.

Reflex6es como as do educador Paulo Freire contribuem, significativamente,
para pensar em problematicas identificadas no sistema prisional. [...] pouco
se tem ouvido falar ou dado importancia, ao que os aprisionados tém a dizer
sobre as instituicbes, pois no seu interior, sempre estiveram em
desvantagem: estdo destituidos de qualquer forma de didlogo; é sempre em
torno deles que as pesquisas e as propostas sdo pensadas e ndo com eles [...]
(ONOFRE, 2011, p. 275, grifos da autora).

Assim, Ventura (2011) entende que, se em 1963 o cenario brasileiro foi propicio ao
surgimento de novos encaminhamentos sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, nos anos que
se seguiram as discussdes sobre a EJA retrocederam. Tal retrocesso se deu, sobretudo, em
funcdo do Golpe de Estado, ocorrido no Brasil em 1964, que destituiu o presidente Jodo
Goulart e levou a ascenséo o presidente militar Humberto de Alencar Castelo Branco.

As medidas mais relevantes para a educacdo de jovens e adultos adotadas nesse
periodo foram a criacdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), em 1967,
assim como a regulamentacdo do Ensino Supletivo pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
n°5.692 de 11/08/1971, hoje extinta. De acordo com essa pesquisadora, isso foi muito

importante para a EJA, pois:

Pela primeira vez uma legislacéo especifica organizou o ensino de jovens e
adultos em capitulo préprio, diferenciando-o do ensino regular béasico e
secundario, e abordou a necessidade da formacéo especifica dos professores
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para atuar nele — avangos legais incontestaveis para a area. Além disso, a lei
iniciou um periodo de intenso investimento publico no ensino supletivo,
estruturado a partir de quatro funcGes: supléncia, suprimento, aprendizagem
e qualificacdo (VENTURA, 2011. p. 71).

No que se refere a criacdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo a autora afirma
que, ao longo de quinze anos de existéncia, 0 MOBRAL? possuiu consideravel forca politica
e autonomia financeira, mas, embora tenha se inspirado nas técnicas pedagdgicas e na forma
de material didatico de Paulo Freire, o programa ndo manteve a Gtica problematizadora da
metodologia desenvolvida por esse educador.

Julido (2013) ressalta que, em 1967, através de um convénio firmado entre a Secretaria
de Estado de Justica e a Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro foram
implementadas escolas regulares com a oferta do Ensino Fundamental, em algumas unidades
prisionais do nosso estado.

No ponto de vista de Ventura (2011), tanto a Constituicdo Federal de 1988, quanto a
atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n°9.394 de 20/12/1996, sao
consideradas os marcos legais mais importantes no que se refere a garantia do direito a

escolaridade de pessoas jovens e adultas.

Ao legislar sobre a educagdo, [a Constituicdo Federal] mais que consagra-la
como direito social —“direito de todos e dever do Estado e da familia [...]
(art. 205) -, estabeleceu a obrigatoriedade de sua oferta independentemente
da idade das pessoas, elevando a educacdo de jovens e adultos ao mesmo
patamar da educacdo de criangas e adolescentes. Além disso, atribui a
educacéo o papel de instrumento qualificador para o trabalho e de preparo
para o0 exercicio da cidadania, diferenciando-a das perspectivas do direito
individual e da convivéncia mutua, adotadas em constituigdes anteriores
(VENTURA, 2011, p. 74).

No contexto da educacdo de jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade, de
acordo com Parecer n°4, a atual Constituicdo Federal também representa um marco normativo
importante, pois ela sintetiza 0 que ja esta previsto em diferentes instrumentos legislativos:
que a educacgéo é um direito fundamental para o ser humano (BRASIL, 2010, p. 11).

Além de ratificar a importancia do Artigo 205, apontada por Ventura (2011), o parecer

enfatiza o Artigo 208, que estabelece ser um dever do Estado promover a garantia do Ensino

2T “Em 1985, ja no inicio da chamada Nova Republica, o Mobral foi extinto e foi criada a Fundagdo Educar.
Conforme Haddad e Di Pierro (1994), se, em muitos sentidos, a Fundacdo Educar (1886-1990) representou a
continuidade do Mobral, devem ser levadas em consideracdo algumas mudancas significativas, entre elas, a sua
subordinacdo a estrutura do MEC e a sua transformacdo em 6rgdo de fomento e apoio técnico, ao invés de
institui¢do de execugdo direta.” Vide Ventura (2011, p. 70-71).
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Fundamental, obrigatdrio e gratuito, assegurando, inclusive, “sua oferta gratuita para todos os
que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria” (BRASIL, 2010, p. 11).

O referido documento também registra como marcos legais de amparo a educacao de
jovens e adultos do sistema penitenciario, quatro resolugdes aprovadas, em maio de 1990,
pelo Conselho Econémico e Social da Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU). Séo elas:
Resolucdo n°1990/20, Resolugédo n°1990/24, Resolucdo n°45/111 e Resolugdo n°45/122, que

recomendam, entre outras orientacoes, aos Estados Membros:

[...] que proporcionem diversos tipos de educacdo que contribuam para a
prevencdo de delitos, a reinsercdo social dos reclusos e a reducéo dos casos
de reincidéncia; que as politicas de educacdo em espago de privacdo de
liberdade orientem-se no desenvolvimento de toda a pessoa levando em
consideracdo os seus antecedentes de ordem social, econdmica e cultural,
que todos os reclusos devem gozar de acesso a educacao, sendo incluidos em
programas de alfabetizacdo, educagdo basica, formagdo profissional,
atividades recreativas, religiosas e culturais, educacdo fisica e desporto,
educacdo social, ensino superior e servico de biblioteca [...] (BRASIL,
2010, p. 12).

Ja no que tange a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n° 9.394 de
20/12/1996, as analises de Ventura (2011) configuram concepcdes diferenciadas daquelas
elencadas no Parecer n°4, de 09/03/2010, CNE/CEB. Na anélise de Ventura (2011), a
LDB/1996 configurou, para a educacdo de jovens e adultos, duas proposicdes diferentes, a

saber:

A LDB n°9.394/96 conferiu um lugar de destaque a EJA, contemplando-a
com um capitulo proprio, cujo conteido se por um lado reafirmou o direito a
escolaridade, por outro, entretanto, significou um claro retrocesso em relagdo
a Constituicdo Federal de 1988, principalmente pelo fato de referir-se a EJA
como ‘curso e exames supletivo’ (art. 38), retornando ao sentido
compensatorio conferido a modalidade. A nova lei também reservou um
espaco privilegiado para a educacédo profissional, atribuindo a escola o papel
de “desenvolvimento de aptidoes para a vida produtiva’ (art. 39), tida como
fator estratégico de competitividade e desenvolvimento humano na nova
ordem econémica mundial (VENTURA, 2011, p. 79).

De acordo com Parecer n°4, de 09/03/2010, CNE/CEB, a Lei de Diretrizes e Bases da

Educagdo Nacional®®, n°9.394 de 20/12/1996, nio contemplou, especificamente, ditames
legais sobre a educacdo de jovens e adultos do sistema penal, embora seja posterior & Lei de

Execucdo Penal, de 11/07/1984, que garante a assisténcia educacional da seguinte forma:

%8 Contudo, na perspectiva desse Parecer, a omissdo da LDB/1996, em relacdo & oferta educacional no carcere
foi corrigida através do Plano Nacional de Educacdo (PNE) instituido pela Lei n°10.172, de 09/01/2001 e do
Plano Nacional de Educacéo.
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Art. 17. A assisténcia educacional compreenderd a instru¢do escolar e a
formacdo profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de 1° grau sera obrigatorio, integrando-se no sistema
escolar da Unidade Federativa (BRASIL, 1984, p. 4).

Assim, como contexto histérico e legislativo, o inicio da década de 1990 foi um
periodo importante no que tange aos marcos legais especificos ao atendimento dos que estdo
custodiados no sistema penitenciario. Porém, na perspectiva de Ventura (2011), o cenario
nacional ndo foi tdo propicio a implementacdo de politicas publicas para a Educagdo de
Jovens e Adultos. A autora enfatiza justamente o contrario e registra algumas dessas acgdes,
sobretudo, do Governo Federal, no periodo compreendido entre 1990 e 1999. Para ela, o
inicio da década de 1990 significou um momento de desmonte da Educacdo de Jovens e
Adultos em relacdo ao que ja havia sido garantido, como direito, através da Constituicdo
Federal de 1988. Segundo a autora, um dos pontos de inflexdo da EJA foi a exclusdo dos
alunos da contagem do Censo Escolar. Por essa razdo, a modalidade ndo fez jus aos recursos
oriundos do FUNDEF®. Ainda na perspectiva da pesquisadora, somente em 2007, com a
criacdo do FUNDEB®, a situacio do erério pertinente & educacio de jovens e adultos foi
redimensionada.

Ja no contexto da educacéo de jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade, de
acordo com o Parecer n°4, de 09/03/2010, em 1997 outro marco legal foi instituido dando aos
educandos do sistema penal maior garantia de direitos. Trata-se da Declaracdo de Hamburgo,
de 1997, realizada durante a V CONFINTEA®! (Conferéncia Internacional de Educacdo de
Adultos).

O Plano de Acéo para o Futuro, aprovado na V CONFINTEA (Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos), garante o reconhecimento do direito
de todas as pessoas encarceradas a aprendizagem, proporcionando-lhes
informacBes sobre os diferentes niveis de ensino e formagdo, permitindo
acesso aos mesmos.

O documento propbe a elaboracdo e a implementacdo de programas de
educacdo com a participacdo dos presos, a fim de responder a suas
necessidades e aspiracfes em matéria de aprendizagem, e estimula que as
organizagdes ndo-governamentais, professores e outros responsaveis por
atividades educativas trabalhem nas prisdes, possibilitando assim o acesso
das pessoas encarceradas aos estabelecimentos de ensino e fomentando

» FUNDEF - Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério
(Lei n® 9.424 de 24/12/1996).

% FUNDEB - Fundo de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Lei n° 11.494 de 20/06/2007 e Decreto n°
6.253 de 13/11/2007), significou a extingdo do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizagdo do Magistério.

3. A V CONFINTEA foi realizada no Brasil em 2009. Ela ocorre, em média, a cada 12 anos e discute a
importancia de a¢des voltadas para a educagéo de jovens e adultos (BRASIL, 2010, p. 19)
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iniciativas para articular os cursos oferecidos na priséo aos realizados fora
dela (UNESCO, 1997 apud BRASIL, 2010, p. 12).

Em 2000, tanto Ventura (2011) quanto o Parecer n°4, de 09/03/2010, CNE/CEB
consideram o Parecer CNE/CEB n°11/2000, como sendo mais um documento de referéncia
para EJA, cujo relator foi o ex-conselheiro do Conselho Nacional de Educacdo, Carlos
Roberto Jamil Cury. O Parecer Jamil Cury enfatiza, entre outras prioridades, que a EJA dara
cobertura a segmentos sociais como os trabalhadores, as donas de casa, migrantes,
aposentados e encarcerados. Enquanto modalidade da educacdo bésica, prevista na
LDB/1996, necessita ter garantido o tratamento especial haja vista a particularidade do
publico que atende (BRASIL, 2010, p. 24)

Em 2003 foi criado o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), que tem por finalidade
alfabetizar pessoas jovens e adultas. Sobre esse tema, Julido (2013, p. 27) observa que 0
Ministério da Educacdo, por meio desse Programa, tem estabelecido parcerias com as
Secretarias de Estado de Educacdo no sentido de implementar uma proposta de alfabetizacdo
nas penitenciarias brasileiras. Ele ressalta, ainda, que em certos lugares esse é o Unico tipo de
atendimento educacional utilizado.

Segundo o Parecer n°4, de 09/03/2010, CNE/CEB (2010, p. 17) o PBA configura,
igualmente, uma das iniciativas articuladas entre o Ministério da Educacdo e o Ministério da

Justica, pois:

Desde setembro de 2005, quando foi firmado o Protocolo de Intengdes entre
0s Ministérios da Educacdo e da Justica, com 0 objetivo de conjugar
esforcos para a implementacdo de uma politica nacional de educacdo para
jovens e adultos em privacdo de liberdade, foram desenvolvidas varias
atividades no sentido de estruturar tal politica, destacando-se entre elas: as
ResolucGes do Programa Brasil Alfabetizado que incluiram a populacdo
prisional dentre o publico de atendimento diferenciado das acgBes de
alfabetizacao [...] (BRASIL, 2010, p. 17).

Vale destacar que a Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro por meio da
Coordenagdo de Jovens e Adultos, também desenvolveu de 2010 até 2014, o programa
supramencionado em Unidades Penitenciarias que nao possuem escolas. Como por exemplo,
a Cadeia Puablica Cotrin Neto, em Japeri, o Presidio Diomedes Vinhosa Muniz, em Itaperuna
e a Colonia Agricola Marco Aurélio Vergas Tavares de Mattos, em Magé. Segundo
informacdes da Coordenacdo de Ensino, Acompanhamento e Avaliacdo da Diretoria Especial
de Unidades Escolares Prisionais e Socioeducativas (DIESP), em 07/107206, o PBA nédo
voltou a ser executado esta aguardando os ajustes necessarios entre a Secrertaria de Estado de

Educacéo e o Ministério da Educacéo.
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Em 2013 essa Diretoria implementou Salas de Extensdo ** nas Unidades Penitenciérias
que ndo possuem escolas, desde que estivessem situadas em municipios onde haja Unidades

Escolares vinculadas a DIESP. Segundo o Artigo 3° dessa Resolucéo:

Sdo beneficiarios da transferéncia de recursos financeiros para as novas
turmas de EJA as pessoas com quinze anos ou mais que ndo completaram o
ensino fundamental ou médio. Para matriculas em novas turmas de EJA
terdo prioridade os egressos do Programa Brasil Alfabetizado, as populacdes
do campo, as comunidades quilombolas, os povos indigenas e as pessoas que
cumprem pena em unidades prisionais (BRASIL, 2012, online).

Também no ano de 2005, o Departamento Nacional Penitenciario (DEPEN/MJ) e a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC)
desenvolveram, em parceria, 0 Projeto Educando para a Liberdade. No entendimento de
Julido (2013, p. 18), a partir dessa a¢do culminou uma série de encaminhamentos como, por
exemplo, o fortalecimento dos setores de Estado responsaveis pela implementacdo dessa
politica educacional, a ampliacdo das discussGes sobre o assunto no pais e a oferta de
formacédo para os profissionais envolvidos nesse fazer educacional.

Ainda de acordo com o autor, participaram desse Projeto, num primeiro momento, 0s
seguintes estados: Ceara, Paraiba, Goids, Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro e Tocantins.
Posteriormente, passaram também a integrar o projeto, os estados Acre, Espirito Santo,
Maranhdo, Mato Grosso do Sul, Para e Pernambuco.

O Parecer n°4, de 09/03/2010, CNE/CEB, informa que através do Projeto Educando
para a Liberdade os convénios entre a Secretaria de Educacédo e os responsaveis pelo sistema
penitenciario em cada estado tém aumentado consideravelmente (BRASIL, 2010). Pois,
segundo o Parecer, um dos objetivos do MJ e do MEC com essa iniciativa, foi a ampliacédo de
parcerias para a execuc¢do das a¢oes de educacdo em situacdo de carcere.

Para Julido (2013, p.16), a educacdo em espaco de privacédo e restricdo de liberdade,

nos ultimos anos, vem ganhando espaco, também, internacionalmente, uma vez que:

No transcurso do desenvolvimento do Projeto Eurosocial, alguns paises
Latinos Americanos, dentre eles o Brasil, membros fundadores do Consorcio
Educacional, introduziram a tematica da educacdo no contexto de
encarceramento como uma das questfes substantivas do Projeto Eurosocial/
Educacéo, criando, em 2006, a Rede Latino-americana de Educagdo em
Contexto de Encarceramento — Redlece (JULIAO, 2013, p. 16).

%2 Sala de Extensdo: espacos que complementam os anos de escolaridade da Educacdo Basica apds o primeiro
ano ter sido atendido pelo Programa Brasil Alfabetizado.
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Na perspectiva do Parecer n°4, de 09/03/2010, CNE/CEB, a Redlece® foi criada com
finalidades especificas como, por exemplo, a de fomentar politicas publicas que favorecam a
possibilidade de educacdo em espaco de encarceramento (concebida como “direito ao longo
da vida, de trocar experiéncias e informagdes”); politicas que viabilizem pesquisas e
“cooperacdo entre os paises”; e de “atuar como interlocutora dando subsidios ao didlogo e a
reflexdo politica entre as demais redes em nivel internacional” (BRASIL, 2010, p. 19).

Avancando nessa perspectiva cronoldgica, em contexto nacional, Julido (2013, p. 20)
destaca que em 2008, o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificacédo e
Acdo Comunitaria (Projovem)® teve seu nome alterado para Projovem Urbano e sua faixa
etaria ampliada para, até, vinte e nove anos. A partir dele, naquele mesmo ano, foi criado o

Projovem Urbano em Unidades Prisionais®® (PJUP).

[Esse programa] é o resultado de um termo de cooperagdo firmado também
no ano de 2008 entre a Secretaria Nacional de Juventude, que esta vinculada
a Secretaria Geral da Presidéncia da replblica e o Departamento
Penitenciario Nacional —Depen/Ministério da Justica, no d&mbito das acoes
do Programa Nacional de Seguranca com Cidadania —Pronasci*®. Em 2009, o
PJUP foi implantado, em carater experimental, em trés estados brasileiros:
Acre, Para e Rio de Janeiro, atendendo inicialmente a um publico de 560
jovens (JULIAO, 2013. p. 20).

Julido (2013), comenta, ainda, a instituicdo do Plano Estratégico de Educacdo no
ambito do Sistema Prisional (PEESP), criado por forca do Decreto n°7.626 de 24/11/2011. De
acordo com seu Artigo 1° esse plano tém o objetivo de ampliar e qualificar a oferta da
educacdo nas Unidades Prisionais. Ja em seu Artigo 2° garante aos internos a educacao
basica, na modalidade de educacédo de jovens e adultos, a educacgdo profissional e tecnolégica
e a educacéo superior.

Depois de verificamos as varias legislagdes que garantem a oferta de educacdo para
jovens e adultos - independentemente de estarem ou ndo privadas de liberdade (FACEIRA;
FARIAS, 2015), vamos olhar um pouco mais de perto para o perfil da populacdo carceraria

brasileira.

3 Os paises que compdem a Redlece sdo: Uruguai, Argentina, El Salvador, Colémbia, Costa Rica, Equador,
Honduras, México, Peru, Paraguai e o Brasil. http://www.redlece.org

3 Ventura (2011, p. 88) aponta que, em 2005, outro avanco pra a EJA foi a criacdo do Programa Nacional de
Inclusdo de Jovens: Educacéo, Qualificagdo e A¢do Comunitaria (Projovem), que “consiste em uma agdo voltada
a conclusdo e certificacdo do ensino fundamental articulada a formacéao profissional inicial para pessoas de 18 a
29 anos.”

% PJUP: no Estado do Rio de Janeiro.

% pronasci: o programa foi criado com a finalidade de prevenir, controlar e reprimir a criminalidade por meio da
articulaco entre a Unifo, os Estados e os Municipios (JULIAO, 2013, p. 19).
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Pereira (2015) nos apresenta os dados publicados pelo Departamento Penitenciario
Nacional (DEPEN, 2008) e revela que a populacdo carceréria brasileira era, em 2008, a
terceira maior do mundo. A maior parte desse publico é composta por jovens negros que
adentraram o sistema prisional por crimes como roubo, furto e drogas.

Os dados oriundos do Departamento Penitenciario Nacional indicaram que em 2014
havia o total de 607.731 presos custodiados em todo o Brasil. Desses apenas 40% estiveram
envolvidos em atividades educacionais. Nesse levantamento 6% foram considerados
alfabetizados e 9% alfabetizados sem cursos regulares. Essa pesquisa aponta que 53% tinham
0 Ensino Fundamental completo e 12% o Ensino Fundamental incompleto e, ainda, que 11%
possuiam o Ensino Médio incompleto 11%, 7% o Ensino Médio completo e apenas 1%
participaram de algum tipo de Curso Superior.

Podemos inferir que a oferta de educacdo em espaco de privacdo de liberdade ainda se
encontra muito aquém das necessidades demandadas pelo sistema carcerario nacional, apesar
de ser uma atividade assegurada em todos 0s marcos normativos ja elencados nesta secao.

Assim, € inegavel constatarmos o cenario de negacdo dos direitos educacionais da
populacdo brasileira, sobretudo desses sujeitos que apresentam baixo nivel de escolaridade e
ndo completaram, sequer, o Ensino Fundamental, constatando que ainda é bastante restrito o
acesso as atividades educacionais dentro (e fora) da prisdo®’.

Segue, abaixo, a consolidacdo dos marcos legais elencados nessa secao.

*” para maiores informagdes sobre a EJA em outros Estados brasileiros vide o site:
www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/10-eja-integrada-a-educacao-profissional/dossie-localidades.
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Marcos Normativos Data Numero Orgao

Constituicao 25/03/1824 | -mmmmemmmeeee- Elaborada por um

Politica do Império Conselho de Estado e

do Brasil outorgada pelo Imperador
D. Pedro I.

Codigo Criminal do |16/12/1830 | —-=-=-mmmmmmmeee- Sancionado por D. Pedro

Império do Brasil l.

Cddigo Penal dos 11/10/1890 Decreto n° 847/1890 | Republica dos Estados

Estados Unidos do Unidos do Brasil.

Brasil

Lei de Execucéo 11/07/1984 Lein®7.210/1984 Presidéncia da Republica

Penal (LEP)

Constituicdo Federal | 05/10/1988 | -=--=-mmmmmmmme- Presidéncia da Republica

Lei de Diretrizese | 11/08/1971 Lei n®5.692 Ministério da Educacao

Bases (LDB)

Portaria 01/11/2000 Portaria n® 772/2000 | Departamento Geral do
Sistema Penitenciario
(DESIPE)

Diretrizes Nacionais | 11/03//2009 Resolucéo Ministério da Justica/

para a oferta de n°3/2009 Conselho Nacional de

educacéo nos Politica Criminal e

estabelecimentos Penitenciaria (CNPCP)

penais

Parecer CNE/CEB | 09/03/2010 Parecer n°4/2010 Ministério da

Educacao/Conselho
Nacional de Educacéo
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Diretrizes Nacionais | 19/05/2010 Resolugdo n°2/2010 | Ministério da Educacéo/

para a oferta de Conselho Nacional de

educacéo para Educacéo

jovens e adultos em

situacédo de privacao

de liberdade nos

estabelecimentos

penais

Plano Estratégico de | 24/11/2011 Decreto n° Presidéncia da Republica

Educacao no ambito 7626/2011

do Sistema Prisional

(PEESP)

Lei de Diretrizese | 20/12/1996 Lei n°9.394 Ministério da Educacao

Bases da Educacéo

Nacional (LDB)

FUNDEF - Fundo | 24/12/1996 Lei n°® 9.424 Ministério da Educacao

de Manutencéo e

Desenvolvimento do

Ensino Fundamental

e Valorizagéo do

Magistério

FUNDEB - Fundo Lein®11.494 Ministério da Educacdo

de Desenvolvimento | 20/06/2007

da Educacdo Bésica

13/11/2007 Decreto n° 6.253

Parecer CNE/CEB | 10/05/2000 Parecer n°11 Ministério da Educacéo/
Conselho Nacional de
Educacdo/ Camara de
Educacédo Basica

Projovem Urbano 10/06/2008 Lei 11.692 Presidéncia da Republica

Fonte: Brasil (2014).

No Capitulo que se segue estdo registradas as estratégias metodoldgicas utilizadas

nesta pesquisa. Apesar de terem sido realizadas duas entrevistas, a primeira individual e a
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segunda em grupo, ndao foi possivel transcrever essa ultima em tempo habil para a
Qualificacdo e para a Defesa. Neste trabalho somente estdo presentes as analises dos dados

coletados na primeira.
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4 ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Nessa secdo, serdo abordados os recursos metodoldgicos utilizados para a realizagdo
desta pesquisa, cujo objetivo é compreender a construcdo da memoria da educacdo em prisdes
no Estado do Rio de Janeiro através de marcos legais localizados, articulando-os a narrativa

de uma professora e gestora que atuou por mais de quarenta anos na area.

4.1 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA A CONSTRUCAO DO CORPUS DA
PESQUISA

Realizamos duas entrevistas, semiestruturadas, uma individual e outra em grupo,
ambas gravadas em audio e video e, posteriormente, transcritas, no Laboratério de Préaticas
Sociais e Violéncia, sediado no Programa de Pds-Graduacdo em Memdria Social da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro. As entrevistadas eram professoras da Rede
Estadual de Ensino e gestoras das primeiras escolas criadas em Unidades Prisionais do Rio de
Janeiro. Segundo Bauer e Gaskell (2002, p. 64-65), ambos os tipos de entrevista sdo
“essencialmente uma técnica, ou um método, para estabelecer ou descobrir que existem
perspectivas, ou pontos de vista sobre os fatos, além daqueles da pessoa que inicia a
entrevista.”

De acordo com Flick (2004):

As entrevistas semiestruturadas em particular tém atraido interesse, sendo
amplamente utilizadas. Tal interesse esta vinculado a expectativa de que é
mais provavel que os pontos de vista dos sujeitos entrevistados sejam
expressos em uma situacdo de entrevista com um planejamento
relativamente aberto do que em uma entrevista padronizada ou em um
questionério (FLICK, 2004, p. 76).

Na perspectiva desse autor, ha diversos tipos de entrevistas semiestruturadas. Para esta
pesquisa, em especial, nos aproximamos da metodologia abordada pela Entrevista
Centralizada no Problema, sugerida por Witzel (1982/1985, apud FLICK, 2004, p. 100). Ela
utiliza, especificamente, um guia de entrevista que retine questdes e estimulos narrativos que
possibilitam a coleta de dados biograficos em relacdo a um determinado problema.

Segundo Flick (2004):

essa entrevista caracteriza-se por trés critérios centrais: centralizacao
problema, ou seja, a ‘orientagdo do pesquisador para um problema social
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relevante’ (Witzel 1985, p. 203); orientacdo do objeto, isto é, que 0s
métodos sejam desenvolvidos ou modificados com respeito a um objeto de
pesquisa; e, finalmente, orienta¢do do processo no processo de pesquisa e na
compreensdo do objeto de pesquisa (FLICK, 2004, p. 100, grifo do autor).

A primeira entrevista, que aconteceu em 02/09/2014, foi uma “entrevista individual de
profundidade”, com a Professora Maria Stella Barghigiani. De acordo com Bauer e Gaskell

(2002, p. 74-75), essa modalidade propde:

uma conversagao um a um, uma interagdo diade [...]. Fundamentalmente, em
uma entrevista em profundidade bem feita, a cosmovisdo pessoal do
entrevistado é explorada em detalhe. Embora tais pontos de vista pessoais
reflitam os residuos ou memorias de conversacGes passadas, 0 entrevistado
possui o papel central no palco. E a sua construcio pessoal do passado. No
decurso de tal entrevista, & fascinante ouvir a narrativa em construcgao:
alguns dos elementos s&o muito bem lembrados, mas detalhes e
interpretacdes falados podem até mesmo surpreender o proprio entrevistado.
Talvez seja apenas falando que nds podemos saber o0 que pensamos.

Assim, a selecdo da entrevistada justifica-se pelo fato de que ela foi, por quarenta
anos, professora e diretora do Colégio Estadual Méario Quintana, localizado na Penitenciaria
Lemos Brito, criada no extinto Complexo Frei da Caneca, no Centro do Rio de Janeiro. Essa
docente iniciou suas fun¢des, naquela Unidade Escolar, em 1968 e enfrentou o estranhamento
de sua familia sobre sua escolha profissional. Em entrevista concedida ao Jornal do Brasil,
em 06/08/2006, revela: “Fui mostrar ao meu pai o endereco do meu novo trabalho e ele falou:
Vocé vai trabalhar dentro de uma penitenciéria — Levei um susto” (DALE, 2006)

Outro motivo para a selecdo de Stella para integrar a presente pesquisa como
entrevistada foi o fato de que, tanto ela quanto a escola de que foi gestora, sdo consideradas
pioneiras no desenvolvimento do trabalho pedagdgico realizado dentro do sistema prisional
no Rio de Janeiro. De acordo com o Jornal Extra, de 30/06/2002, em mateéria intitulada Uma
luz atras das grades, “A Mario Quintana, que completa 35 anos em 2002, ¢ a mais antiga™
das dez escolas que funcionam dentro do sistema prisional do Desipe” (BRAGA, 2002).

Na matéria A arte de ensinar a viver, publicada pelo o Jornal O Dia, em 17/03/2008,

ela narrou que se assustou com a realidade encontrada na escola dentro da penitenciaria:

Quando cheguei, fiquei apavorada. O barulho da tranca foi um choque. Mas
sempre acreditei que a educacdo pode transformar a vida dessas pessoas.

% Em pesquisa aos registros em Diérios Oficiais do Estado do Rio de Janeiro, foi possivel verificar que a
Unidade Prisional que teve a primeira publica¢do foi a Penitenciaria Talavera Bruce em 1978, Escola Estadual
de Ensino Supletivo Talavera Bruce, atualmente denominada C.E. Roberto Burle Marx — vide Decreto n° 42.663
de 19/10/2010. Ainda de acordo com os dados publicados, a Escola Estadual de Ensino Supletivo Lemos Brito,
atual C.E. Mario Quintana, foi criada em 1983 através do Decreto n° 6.541 de 12/02/1983 — vide Decreto n°
20.358 de 17/08/1994.
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Quem ndo pensa assim jamais pode dar aula num presidio. Eles (0s presos)
ndo sdo coitadinhos e estdo pagando pelo erro que cometeram. Mas precisam
de nds professores. Sé nds podemos dar condicoes a eles de serem cidadaos
l4 fora (MAGALHAES, 2008%).

Stella e eu nos conhecemos em 2007, quando as atividades inerentes as Unidades
Escolares em prisdes do nosso estado ficaram diretamente ligadas ao Gabinete do Secretario
de Educaco. A época, o Colégio Estadual Mario Quintana estava localizado na Rua Frei
Caneca, no centro da cidade, proxima a sede da Secretaria. Desde o inicio, Stella demonstrou
interesse em dividir as experiéncias vivenciadas na educacdo em carcere com a nova equipe
responsavel pelas escolas em prisdes. Para ela: “lecionar em uma escola dentro de uma
penitenciaria ¢ uma missao de vida.” (Jornal do Brasil, Educacdo, Diretores de escolas e de
vidas, 2006). Ja nos primeiros contatos telefonicos voltados para o presente trabalho, ela se
mostrou disposta a colaborar e, inclusive, forneceu copias das entrevistas concedidas aos
jornais acima mencionados, para contribuir com a elaboracéo dessa pesquisa.

Em relacdo a segunda entrevista, realizada em 10/11/2014, tratou-se de um “grupo
focal homogéneo”, pois “os membros [puderam] ser comparados nas dimensdes essenciais
relacionadas as questdes de pesquisa e possuem uma formagao semelhante.” (FLICK, 2004, p.
127)

Para Bauer e Gaskell (2002, p. 75):

O objetivo do grupo focal é estimular os participantes a falar e a reagir
aquilo que outras pessoas no grupo dizem. E uma interacdo social mais
auténtica do que a entrevista em profundidade, um exemplo da unidade
social minima em operacdo e, como tal, os sentidos ou representacdes que
emergem sdo mais influenciados pela natureza social da interacdo do grupo
em vez de se fundamentarem na perspectiva individual, como no caso da
entrevista em profundidade.

Desta forma, na perspectiva de ouvir outras pessoas que também fizeram parte da
construcdo das escolas em prisdes do Estado do Rio de Janeiro, incluindo a Professora Stella,
foram convidadas as docentes: Maria da Concei¢cdo Borges, ex-diretora do Colégio Estadual
Angenor de Oliveira - Cartola; Maria de Nazaré Monteiro, ex-diretora do Colégio Estadual
Roberto Burle Marx e Sénia Maria Souza Costa de Macedo, diretora do Colégio Estadual
Anacleto de Medeiros que ainda permanecia no cargo a época da defesa deste trabalho.

As professoras acima elencadas foram convidadas, para esse momento, porque, ao nos
conceder a entrevista, Stella constantemente mencionava o nome delas como referéncia sobre

a iniciacdo das atividades escolares nos presidios do Rio de Janeiro. Nas palavras da

% Nao disponivel nimero de pagina.
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entrevistada, “As primeiras escolas de presidio, minha e da Sonia” (STELLA, 2014). “[...]
Agora, dessa turma antiga s6 tem a Sénia. Nazare, Concei¢do e eu ja saimos. As fundadoras,
as iniciantes nas escolas” (STELLA, 2014).

No que tange a entrevista qualitativa, Bauer e Gaskell (2002) informam que ela é
composta por seis itens: o topico guia, a selecdo do método de entrevista, a selecdo dos
entrevistados, a realizacdo da entrevista, a transcricdo e a analise do corpus. Dessa forma
descrevo, abaixo, como cada um foi desenvolvido na presente pesquisa.

O topico guia (ou guia de entrevista), presente no Anexo I, foi elaborado por mim
juntamente com a orientadora deste trabalho, a Professora Doutora Diana de Souza Pinto. Tal
cuidado tornou-se necessario pois esse roteiro “é a parte vital do processo de pesquisa e
necessita atencdo detalhada. Por detrds de uma conversacdo aparentemente natural e quase
casual encontrada na entrevista bem-sucedida, estd um entrevistador muito bem preparado”
(BAUER; GASKELL, 2002, p. 66).

Como se tratava de uma entrevista de profundidade e “o pano de fundo teodrico do
método ¢ o interesse nos pontos de vista subjetivos” (FLICK, 2004, p. 102), demos prioridade

as perguntas abertas no sentido de assegurar:

que as respostas emocionais na entrevista ultrapassassem avaliagdes simples
do tipo ‘agradavel’ ou ‘desagradavel’. A meta é, em vez disso, ‘um maximo
de comentérios auto-reveladores no que diz respeito a forma como o

material de estimulo foi aproveitado pelo entrevistado® (MERTON,;
KENDALL. 1946, p. 554-5 apud FLICK, 2004, p. 91).

A principio, haviamos planejado apenas a entrevista individual, com Stella. Um dos
objetivos principais deste encontro foi obter informacdes sobre a criacdo e manutencdo das
escolas em prisdes do Rio de Janeiro, que ndo ficaram esclarecidas apenas com o exame dos
marcos legais localizados na investigacdo documental, além de compreender a perspectiva da
participante a partir de suas experiéncias narradas no decorrer da entrevista.

Nesse sentido, Bauer e Gaskell (2002, p. 71) apontam que: “embora as experiéncias
possam parecer unicas ao individuo, as representacfes de tais experiéncias ndo surgem de
mentes individuais; em alguma medida, elas sdo resultado de processos sociais”.

Corroborando essa assertiva, Pollak (1992) afirma que:

A priori, a memoria parece ser um fendmeno individual, algo relativamente
intimo, préprio da pessoa. Mas Maurice Halbwachs, nos anos 20-30, j& havia
sublinhado que a memoria deve ser entendida também, ou, sobretudo, como
um fenémeno coletivo e social, ou seja, como um fendmeno construido
coletivamente e submetido a flutuacBes, transformacgbes, mudangas
constantes (POLLAK, 1992, p. 201, grifo do autor).
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Por isso, sentimos a necessidade de realizar o grupo focal reunindo as quatro no dia
10/11/2014. Como dizem Bauer e Gaskell (2002, p. 68): “A finalidade real da pesquisa
qualitativa ndo é o de contar opinifes ou pessoas, mas ao contrario, explorar o espectro de
opinides, as diferentes representagdes sobre o assunto em questao”.

Ja a selecdo das pessoas entrevistadas se deu em func¢éo do objetivo dessa pesquisa, ou
seja, compreender a memoria da educacdo em prisdes em nosso Estado. As professoras que
participaram foram gestoras das primeiras unidades escolares para 0s sujeitos em situacao de
privacao de liberdade. Nos dizeres de Flick (2004, p. 58):

O que determina 0 modo de selecionar as pessoas a serem estudadas é a sua
relevancia ao tépico de pesquisa, € ndao a sua representatividade. O objetivo
ndo é reduzir a complexidade, fragmentando-a em variaveis, mas, em vez
disso, aumentar a complexidade, incluindo o contexto.

Apesar da grande relevancia dessa segunda entrevista, sua analise, em funcdo da
limitacdo de tempo para o encerramento deste trabalho, ndo foi possivel. Contudo, esses
dados encontram-se disponiveis no Laboratorio de Praticas Sociais e Pesquisas sobre
Violéncia da UNIRIO.

No que se refere a realizacdo da primeira entrevista qualitativa, 0 agendamento e a
confirmagdo foram viabilizados por meio de liga¢Oes telefénicas e correio eletronico. Atuei
como entrevistadora, juntamente com a Professora Diana, e tivemos como um dos objetivos
principais deixar Stella bastante confortavel para tratar dos temas de acordo com suas
expectativas e:

estabelecer uma relacdo de confianca e seguranca, 0 que se costuma chamar
rapport. A medida que o rapport é posto em agdo, também o entrevistado
com certeza vai se sentir mais a vontade e expansivo para pensar e falar
sobre as coisas além do nivel das opinides superficiais e com menos
probabilidade de oferecer uma racionalizacdo normativa (BAUER;
GASKELL, 2002, p. 74-75, grifos dos autores).

A entrevista foi realizada em aproximadamente uma hora e quarenta minutos e foi
transcrita pelo bolsista de iniciacdo cientifica (CNPQ) do Laboratorio de Praticas Sociais e
Pesquisas sobre Violéncia da UNIRIO, Uriel Nascimento, cuja transcricdo encontra-se no
presente trabalho (Apéndice B).

Segundo Bastos (2005), estudar as estorias de vida € uma maneira de compreender a
sociedade, uma vez que quando narramos estamos ndo sO fortalecendo nossa identidade,
como também construindo relagbes como o outro e com 0 mundo ao nosso redor, seja em um

momento de conversas espontaneas ou em entrevistas de pesquisa. Assim, esses momentos de
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entrevistas foram mais do que estratégias de coleta de dados, uma vez que se tratou do
encontro de pessoas, que além de atuarem na mesma area profissional, trabalharam juntas por
certo periodo e desenvolveram lacos de afetividade entre si. Somente através desses lacos €
que foi possivel a (re)construcdo dos acontecimentos necessarios para a realizacdo dessa
pesquisa - aqueles acontecimentos ndo localizdveis em nenhuma literatura, apenas na

memoria de cada uma das entrevistadas.

4.2 O PRIMEIRO MOMENTO DA ENTREVISTA

A Professora Diana Pinto deu inicio a entrevista agradecendo a presenca da Stella e
informando que esse encontro seria realizado em duas etapas. Na primeira, eu faria as
perguntas, que foram elencadas no guia de entrevista, € na segunda, a entrevistada estaria a

vontade para narrar as estdrias que considerasse pertinentes:

Diana: [...] Stella, a gente vai dividir essa conversa em dois momentos, um
momento vai ser 0 momento em que a Cristina precisa perguntar questdes
muito especificas para vocé a respeito de algumas davidas que ela tem com
relacdo a documentac@es, a momentos importantes nessa memoria da escolar
prisional e vocé como uma memoria viva e inestimavel vai poder ajudar a
gente. E num segundo momento a gente vai estar querendo ouvir um pouco
mais das suas estorias que sao riquissimas [...].

Em seguida agradeco a Stella e explico-lhe que um dos objetivos da minha pesquisa é
compreender melhor os marcos legais que fundamentam e norteiam as escolas nas prisdes no

Estado do Rio de Janeiro.

Cristina: Ah, Stellinha! Também quero agradecer muito por vocé ter vindo
aqui pra me ajudar nessa area da minha pesquisa. [...] O objetivo da pesquisa
que estou me propondo a fazer é compreender melhor os marcos legais que
fundamentam e orientam as escolas prisionais do Rio de Janeiro [...].

O primeiro momento, que segue a abertura do encontro, foi composto por quatro
questdes do tépico guia. A pergunta inicial diz respeito a um estranhamento que me ocorreu
em relacdo ao periodo de inicio da educacdo em prisdes em nosso estado, 1967, em plena
Ditadura Militar: como era ser professor naquele contexto?

De acordo com Stella o Unico incidente ocorrido foi que o diretor da Unidade
Prisional chamou-a em seu gabinete e sugeriu que ela tomasse certos cuidados, mas ndo

deixou claro quais seriam:
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eu fui chamada no Gabinete do Diretor pra tomar cuidado com o que eu
falasse porque o Governo estava infiltrando, né, pessoas dentro das escolas
pra ver o que os professores falavam, entdo o diretor pediu para eu tomar
cuidado, ele me chamou e disse, ‘professora, toma cuidado que professor de
Histéria ¢ muito visado, Moral e Civica, OSPB’... eu peguei a época de
OSPB e Moral Civica, entendeu? Ai ele avisou que tomasse cuidado com o
gue falasse porque estavam sendo infiltradas pessoas e podia chegar um
agente e sei 14 (STELLA, 2014).

Refletindo sobre esses conselhos do Diretor da Unidade Prisional, a principio, duas
situacbes me causam certo incomodo: uma refere-se a pontuacao sistematica, de ambos, em
relacdo as disciplinas que a Professora Stella ministrava: Histéria, OSPB (Organizacdo Social
e Politica do Brasil) e Educagdo Moral e Civica.

De fato, naquele momento de intensa repressao politica e ideoldgica, talvez nao fizesse
muito sentido abrir espaco para as areas educacionais que primassem pelo estimulo ao debate,
pelas polémicas sobre os processos democraticos e pelos direitos e deveres do cidadéo.

J& a outra indagacdo, diz respeito aos momentos de intervalos nas falas deles sobre o
que de fato poderia acontecer. Se havia riscos, quais seriam? Por que nenhum dos dois,
durante a conversa, deixou isso claro? Por que o siléncio que se fez entre eles, também, se
mostrou presente, nessa entrevista, quarenta e oito anos depois através da resposta de Stella?

Contudo, se levarmos em conta que o periodo ditatorial brasileiro vigorou de 1964 até
1985 podemos, como tentativa de responder as inquietacbes acima, trazer para essas
discussbes o pronunciamento de Michel Foucault, realizado em 1970, por ocasido da aula

inaugural no Collége de France:

Em uma sociedade como a nossa, conhecemos, é certo, procedimentos de
exclusdo. O mais evidente, o mais familiar também, é a interdicdo. Sabe-se
bem que ndo se tem o direito de dizer tudo, que néo se pode falar de tudo em
qualquer circunstancia, [...] em nossos dias, as regides onde a grade é mais
cerrada, onde os buracos negros se multiplicam, sdo as regides da
sexualidade e as da politica: como se o discurso, longe de ser esse elemento
transparente ou neutro no qual a sexualidade se desarma e a politica se
pacifica, fosse um dos lugares onde elas exercem, de modo privilegiado,
alguns de seus mais temiveis poderes (FOUCAULT, 2012, p. 9).

Complementarmente, as reflexdes que Michael Pollak propbe em Memobria,

Esquecimento, Siléncio (1989), nos esclarecem que:

[...] existem nas lembrancas de uns e de outros zonas de sombra, siléncios,
“nao-ditos”. As fronteiras desses siléncios e “ndo-ditos” com o esquecimento
definitivo e o reprimido inconsciente ndo sdo evidentemente estanques e
estdo em perpétuo deslocamento. Essa tipologia de discursos, de siléncios, e
também alusbes e metéaforas, € moldada pela angustia de ndo encontrar uma
escuta, de ser punido por aquilo que diz, ou, a0 menos, de se expor a mal-
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entendidos. [...] A fronteira entre o dizivel e o indizivel, o confessavel e o
inconfessavel, separa, [...] uma memédria coletiva subterrdnea da sociedade
civil dominada ou de grupos especificos, de uma memdria coletiva
organizada que resume a imagem que uma sociedade majoritéria ou o Estado
desejam passar e impor (POLLAK, 1989, p. 8).

Assim, o siléncio de Stella ao responder sobre a questdo da ditadura no Brasil, revelou
certa conformidade com uma das limitacGes da entrevista qualitativa apontadas por Becker &
Gerr: “por diversas razdes, o entrevistado pode omitir detalhes importantes. Pode ser que
algumas coisas Ihe parecam apenas algo dado, aceito sem discusséo; outras coisas podem ser
dificeis de serem ditas com palavras [...]” (BERCKER; GERR, 1957 apud BAUER,;
GASKELL, 2002, p.72).

A terceira pergunta objetivava compreender duas situag0es: a primeira era como havia
se dado a transicdo das Classes de Cooperacdo para Unidade Escolar. A resposta néo foi
detalhada; Stella apenas informa que inicialmente foi criada a Classe Cooperacdo Lemos
Brito, em 1967, e que, posteriormente, em uma data de que ela ndo se lembra, houve a
publicacdo, em Diario Oficial do Estado, da Escola Supletiva Lemos Brito.

A segunda situacdo referia-se ao Convénio firmado entre a Secretaria de Estado de
Educacdo e o Ministério da Justica*’, uma vez que a educacéo em prisées do Rio de Janeiro,
iniciada, efetivamente, em 1967, resulta do referido acordo. Ao indagar Stella sobre esse
documento, que ndo foi localizado, ela nos informou que o avistou nos arquivos da escola

uma Unica vez.

[...] Eundo posso ir 14 na Lemos mexer em tudo se ndo eu te dava até esses
papéis de seda... faltava um pedacinho, se ndo me falha a meméria era rosa
[...]) porque era aquilo... foi feito Convénio e o Convénio que tinha 4 ndo
estava assinado , s estava o papel l4...E complicado [...] (STELLA, 2014).

Em 2007, as escolas em prisGes do Rio de Janeiro foram vinculadas ao Gabinete do
Secretério de Estado de Educacdo. Por este motivo, a quarta pergunta, que encerra a primeira
etapa da entrevista, se baseia na tentativa de compreender, na opinido de Stella, o que

significou essa mudanca para os profissionais que atuavam naqueles espacgos educacionais.

Eu acho que foi assim, a melhor coisa que aconteceu, porgue eu te digo, a
gente ficava jogada, entendeu? Ai era aquele problema... entdo passou a ter
Coordenadora, a Coordenadora ia para as escolas do presidio, porque o que
acontecia, eu, Sonia, n6s sofremos muito, nés comemos 0 0SSO e agora as

40 Segundo Julido (2013) esse convénio foi firmado entre a Secretaria de Estado de Justica e a Secretaria de
Estado de Educacéo. (Julido, 2013, p. 27)
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colegas... Que bom, gragas a Deus! Estdo comendo o filé [...] (STELLA,
2014).

Em relagcéo ao que foi narrado acima podemos perceber que a entrevistada compara a
situacdo vivenciada na escola do Sistema Prisional em 1968 com os dias de hoje. De fato, se
levarmos em conta toda a trajetoria contada por ela, ao longo da entrevista transcrita nessa
pesquisa, € possivel verificarmos que por muito tempo ela vivenciou um periodo bastante
dificil para a manutencéo da escola, principalmente pela escassez de recursos financeiros.

Objetivamente, a criacdo de um setor especifico para o trato das unidades escolares nas
prisdes do Rio de Janeiro deve ser considerada um avango, mesmo que ndo cumpra a
totalidade dos objetivos para os quais foi criada. O fato dele existir, de certa forma, pode
significar um instrumento de pressdo do poder publico no sentido do aprimoramento da

qualidade dessa educacao.

4.3 O SEGUNDO MOMENTO DA ENTREVISTA

Nesse segundo momento, nossa entrevistada sentiu-se confortavel para narrar as
varias estorias sobre sua vida profissional. Conta-nos sobre uma tarde de cha com o Secretario
de Estado de Educacdo, para o qual, segundo ela, somente eram convidados os dez melhores

diretores da Rede Estadual de Ensino:

Stella: [...] eu fui convidada, pelo Secretario de Educacéo, eu ndo lembro o
nome, eu sei que a assessora dele era Ana Maria®', que depois chegou a
Secretaria, lembra? Ele pediu pra convidar as dez melhores diretoras, gracas
a Deus que eu era uma. Nés fomos a um cha das 15 horas com ele, ele fez
uma roda que ele disse que era informal e sentou no meio, e queria que a
gente falasse da escola. Quando chegou minha vez de falar, eu me emocionei
muito e falei pra ele que o professor chegou todo contente porque a
Secretaria de Educacdo estava distribuindo televisdo para as escolas. Entéo
eu queria uma televisdo com videocassete para passar filme para 0s nossos
alunos. Eu fui procurar e falaram que escola de presidio ndo tinha direito. Eu
lembro que ele ficou com muita raiva na hora e mandou que a Ana anotasse
isso, 0 que eu falei. Eu comecei a chorar e de repente minha chefe a
Coordenadora [...] Lea, se levantou e disse assim para ele, ‘Secretario a
professora Stella acabou de ganhar uma televisdo’. Ai ele me deu um abrago
e falou, ‘t4 vendo chorona, chorou tanto que vai sair com a televisao’, foi
uma maravilhal

Diana: Saiu mesmo com a televisdo?

Stella: Logico, ndo, ai que vem a estoria, fui buscar com o diretor numa
escola ali esquina com a Haddock Lobo, quando eu cheguei 14 sabe o que eu
vi? A televisdo ndo estava na escola estava na casa do caseiro dele, ndo pbde

“Secretaria de Estado de Educacdo Ana Maria Galheigo cujo antecessor foi Fernando José Pinto, de 1997
até1998.
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me entregar porque estava na casa do caseiro e 0 caseiro ndo estava, sabe o
que ele disse pra mim? ‘Isso ¢ um absurdo, enquanto vocé vai levar televisao
para os bandidos, vagabundos, a minha escola fica sem televisdo’. Porque
foram dar televisdo para essa escola e ela ndo tinha direito, ela so tinha até o
quarto ano (STELLA, 2014).

Solicitei a Stella que nos contasse uma estoria que ilustrasse um momento muito bom
e outra que ilustrasse um momento muito ruim do periodo em que atuou no C.E. Mario
Quintana. Das cinco estdrias narradas trago, como exemplo, a que, de acordo com Stella “foi

a coisa mais emocionante da sua vida”.

[...] uma das coisas mais comoventes na minha dire¢do, com muita luta,
consegui colocar uma escolinha no Petrolino de Oliveira®, ai esses meninos
do Petrolino de Oliveira hoje estdo & na Lemos de Brito. Ai eu pedi para 0s
alunos participarem desse trabalho da revista “O Gato”, ai a professora de
Aurtes foi pra la e conversou com eles e eles fizeram cada coisa linda, fizeram
o trabalho... cada gato! Que coisa mais linda! E fizeram desenho em papel...
Ai um dia eu cheguei la no P.O. e um aluno falou assim, “professora Stella,
a senhora viu o gato que eu fiz?”Ai eu falei, “ih meu filho, foram tantos
desenhos de gato...” “Ah! Mas o meu a senhora sabe porque eu fiz com
grafite.” Eu falei, “Ah! Sei! Foi o gato mais bonito que eu vi”, falei para ele
e ele virou e disse assim, “pois entdo eu vou te contar Stella, essas maos que
fez esse gato s6 sabiam pegar numa arma, isso eu devo a vocé agora, se a
senhora ndo coloca essa escola aqui, eu nunca ia saber que essas maos ndo
foram feitas s6 para matar, que essas maos fazem coisas boas.” Foi a coisa
mais emocionante da minha vida! Através da escola ele pegou um lapis,
nunca tinha desenhado, fez um gato lindo! Lindo! Lindo! E ele era armeiro...
N4o é lindo? (STELLA, 2014).

Glaucia Regina Vianna (2015), ao escrever sobre Desigualdade e segregacéo:
engrenagens para o circuito repetitivo do crime, reconhece que alguns, ap6s sofrerem
diversas frustracdes ao longo da vida e para obterem o reconhecimento social, adentram o
mundo da criminalidade, o0 que muitas vezes resulta na pena de encarceramento. Embora seja
um contra-senso, varios desses sujeitos irdo ter acesso aos bens sociais como, por exemplo,
salde e educacdo, nas Unidades Penitenciarias do nosso pais, como afirmou o ex-aluno de
Stella.

Ao concluir a estoria sobre os desenhos dos gatos, Stella nos conta 0 momento mais

chocante que vivenciou naquela época:

Stella: Eu acho que foi em 1974 se ndo me engano... e eu ndo era diretora eu
era simplesmente professora de turma, mas o preso chegou pra mim e disse

*2A “escolinha no Petrolino de Oliveira”e “P.0.” se refere a sala de aula que manteve na Cadeia Publica
Pedrolino Werling de Oliveira, atualmente localizada no Complexo de Gericind, em Bangu. Essa Unidade
Prisional também ¢€ conhecida como “Pedrolino de Oliveira”; por isso a sigla P.O.
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assim, ‘professora, corre com suas colegas ¢ vdo pra secretaria que vai ter
uma rebelido’ e esse preso que veio me avisar morreu, porque ele saiu e
chegou 14 fora, morreu. E ele sempre confiava em mim, quando chegavam
pra mim e diziam, professora... ai eu ficava numa situacao, e outra coisa, ndo
pode deixar perceber que alguém falou, inclusive eu tive uma colega de
Portugués, Regina... eu chegava para Diretora e falava, ‘olha, me avisaram
que vai ter rebelido, por favor vamos embora,’ai ela, ‘ta, ta Stella obrigada’,
‘ai Stella, avisa ai nas salas que vai ter reunido’, a professora no quadro
falava assim, ‘ah! agora eu ndo posso, eu estou escrevendo’... Eu falei,
‘Regina vamos embora... entendeu?’ Porque ¢ assim, eles também ndo
podem deixar vocé saber que era alguma coisa...’Ah! ndo, a Divisdo de
Educag¢do chamou para uma reunido e eu, ‘professora vamos embora’...
Entdo nesse dia eles avisaram a gente, foi uma chacina, nos ficamos presos.
A rebelido comegou, ndo eram nove horas, ai vocé sabe que fomos sair de l&
quatro horas da tarde.

Diana: s6 explica da estéria o seguinte, eles avisaram?

Stella: O preso me avisou, ia ter uma rebelido. Eu avisei a Diretora e nos
fomos para a secretaria.

Diana: Ai vocés ficaram 14?

Stella: Ficamos de quinze para as nove, parece, até quatro horas da tarde, foi
a pior coisa, nos passamos assim ajoelhadinhas no chdo com medo das balas,
porque era aquele helicoptero falando com eles: ‘se rendam, vocés estdo
todos cercados’, ai quando o helicoptero passava ele jogava tudo que tava no
telhado pela janela e a gente tinha medo de entrar uma bala, foi muito tiro,
muito tiro, n6s passamos o dia todo 1& dentro, a nossa Secretaria nem ligou
pra saber se a gente tava vivo ou morto, nés ficamos la dentro abandonados,
jogados... ai quando foi quatro horas da tarde um agente foi nos buscar,
quase quatro horas da tarde, n6s passamos pelo corredor |4 dentro, era
sangue pelas paredes, eram os presos amotinados baleados, tudo jogado. [...]
Ai conclusdo, quando eu passei, foi a pior coisa, tinha uma oficina assim,
eles assim nas grades perguntando se a gente tava bem, fungédo deles, saber
se a gente tava bem, n6s passamos, quando chegamos la na rua, ninguém
sabia nada, eu fui uma que eu tinha que pegar o 6nibus pra Ilha e eu peguei
ali aquela chuva e fui parar na Presidente Vargas sem saber o que eu ia fazer.
A outra professora entrou no taxi e falou pro motorista, ‘me leva pra casa’, ai
ele, ‘pra onde?’ Ela ndo sabia... Porque foi a pior coisa da minha vida.. ai no
dia seguinte n6s fomos pra l4 com o que hoje é Secretério... eu ndo lembro...
ele era diretor do Departamento, era tipo 0 DEGASE, né? Era da Justica...
Fomos falar com ele porque muitos alunos nossos sairam todos
arrebentados, todos machucados e estavam na sala de aula com a gente, mas
SO que era pouco tempo, ninguém tinha experiéncia, ai nés aprendemos,
aqueles presos que estavam na sala quando comegou a confusdo, a gente néo
podia liberar, tinha de ficar conosco, e muitos morreram, e estavam na sala
com a gente. Foi muito triste.

Cristina: Uma Gltima coisa, ndo podia liberar por qué?

Stella: Nos tinhamos de deixar conosco e ndo mandar embora.

Cristina: Guarda-los? Protegé-los?

Stella: Porque quando os guardas comecaram a bater, aquela confuséo e
sairam correndo, eu ainda fui uma que falei, ‘corre, corre, corre’...e 0 rapaz
ainda avisou, ‘ta perigoso, se esconde’... entendeu, a gente tinha que ficar
com eles, trancar o portdo e a pior coisa foi quando vieram , ndo sei se Vocés
lembram, dos franco-atiradores, que era elite né? Eles chegaram, queriam
entrar na escola, uma professora ficou tdo nervosa que pegou a chave do
portdo e jogou dentro do vaso sanitario... olha s6, jogou de tdo nervosa..
Diana: Mas isso era no meio da confuséo?
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Stella: E, 14 fora tava um tiroteio, tava aquilo tudo, né? Os helicopteros tudo
e eles vieram, foram I4 ver a escola e queriam entrar pra ver se a gente
estava com algum preso 14 dentro, nds estdvamos nao, estavam 0S N0Ss0S
faxinas® e as professoras, que nio tinha homem naquela época...

Diana: E esses faxinas ficaram com vocés o tempo todo?

Stella: Ficaram o tempo todo conosco, mas depois o diretor do DESIPE
falou que nés tinhamos de ter ficado com nossos internos, trancado o portéo
e ficado com eles, e foi que os atiradores vieram e a diretora enfrentou e ndo
deixou pegarem os faxinas, entendeu? Ai minha filha, foi a pior coisa.

Ainda, nessa parte da entrevista, fizemos mais trés perguntas para Stella. Na primeira
desejdvamos saber qual a opinido dela sobre a situacdo atual das Escolas em prisGes no
Estado do Rio de Janeiro:

Stella: E o que eu falei, gente, diretora agora, Cristina, come o filé. As
colegas precisam saber que elas comem o filé, quem comeu o 0sso fui eu e
Sobnia, nés duas comemos 0 0sso. O diretor da Coordenacdo de Supletivo era
o Carrasco, lembra do Carrasco?

Diana: O nome diz tudo.

Stella: Era o Carrasco. [...] Ai, conclusdo: a gente ndo tinha nada. Era
licitagdo e quem ganhava era assim, uma tonelada de lampada, era aquele
mundo de 4gua sanitaria, um monte de papel higiénico. Entdo, o que eu
fazia, eu trocava ldmpada por tampa de vaso sanitario. Troquei!

Cristina: Com o diretor da unidade?

Stella: Nao, trocava no material.

Cristina: Ah! Trocava fora da escola. Ah! Sim.

Stella: Eu trocava la. Ai, meu Deus, esqueci 0 nome dele. Pelo amor de
Deus, me ajuda. Olha, eu t6 precisando disso e disso, e entdo eu tenho
lampada, eu tenho disjuntor. Por quantos disjuntores vocé quer isso? Eu sei
gue ele me roubava, mas o que eu vou fazer, eu tava precisando.

Diana: E um sistema de troca.

Stella: A Lemos de Brito, quando eu assumi, sabe como é que ela era? Ela
era divisoria. Entdo ela era dividida com Eucatex uma sala, a outra era com
porta de armario. Ai quando dava vento o Eucatex caia. E ai, ia cair na
cabeca das minhas professoras e dos meus aluninhos, como dizia Caucau®.
Ai ndo podia, eu ia trocar Eucatex por disjuntor. Fiz isso. Eu sei que o
homem la devia dizer: essa ai € uma boba, t6 ganhando em cima dela. Mas
ndo interessa gente, eu ndo podia deixar aquilo machucar meus professores e
meus alunos. Al trocava, era assim que a gente vivia. Ai ganhava tantas
vassouras, mais tantas vassouras. Chegava para o diretor: ‘Preciso disso
aqui: eu tive que trocar por vassoura.’Eu quero agua sanitaria, eu quero
detergente, eu quero qualquer coisa.” Mas ndo tinha dinheiro para comprar.
Era assim que nds viviamos. Agora a escola, o professor vai e tem aquele
dinheirao para gastar?’

*3 Faxina: é um termo genérico utilizado dentro de algumas Unidades Prisionais para indicar o (0s) apenado (0s)
designado (os) para ajudar nas atividades internas das penitenciarias e das escolas, sobretudo, na limpeza e na
cozinha. Essas atividades sdo remuneradas pela Fundacdo Santa Cabrini —Gestora do Trabalho Prisional
(http://www.santacabrini.rj.gov.br)

* Caucau: pelo contexto da conversa deve tratar-se de uma professora do Colégio Estadual Mério Quintana.
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A professora Stella refere-se a descentralizacdo de recursos para a conta corrente das
Unidades Escolares da Rede Estadual de Ensino. Essas verbas sé&o oriundas do Governo
Estadual como também do Governo Federal, principalmente para a aquisicdo de merenda e
pequenos reparos visando a manutencéo das escolas.

Perguntei-lhe, ainda, se ela considerava que a educagédo para jovens e adultos deveria
se comprometer com a formacdo de mao-de-obra para o mercado de trabalho, ou apenas

contribuir para a formacao intelectual do apenado.

Stella: Olha, eu acho que a educacdo é importantissima. Entdo, € como
guando eu digo, vou dar um exemplo. Quando a gente estava votando para
aquela, as tantas horas de estudo...

Cristina: remicao.

Stella: O que acontece ¢ que eu ouvi de uma juiza o seguinte: ‘Quando o juiz
pega a ficha do interno e vé que ele estuda, ele da muito valor’. Porque ele
da valor? Pelo seguinte, ele esta mostrando que quer sair preparado da escola
para rua, para 0 mercado de trabalho. Agora, quando ele pega a ficha do
preso e vé que o preso varre o corredor, € faxina, em que ele se preparou pra
vida? Entéo eu te pergunto, Cristina, eu, pelo meu entender, eu acho mais
importante a educacdo. VVocé conseguir dar para ele no primeiro aninho todo,
o Fundamental e Ensino Médio, ele vai sair, vai fazer uma faculdade e vai
trabalhar. Agora eu te pergunto. E, professora, eles acham maravilhoso, mas
sera que todos 0s presos vao sair e...

Cristina: Conseguir essa insercdo no mercado de trabalho que ja esta tdo
apertado.

Stella: Vocé acha que vai ter?

Cristina: E complicado por varios motivos.

Stella: Entéo, eu acho, esta entendendo, melhor o que nés oferecemos que é
da alfabetizacéo até o Ensino Médio. Outro dia um preso ligou para mim,
descobriu ndo sei como o0 meu telefone, porque 0 que eu nunca fiz foi dar
meu telefone pra preso, mas ele descobriu meu telefone. Ah, foi a Noélia que
deu, a professora que deu. Entdo ele descobriu meu telefone e me ligou.
Parece, se ndo me falha a memoria, que nés estamos com quase dez alunos
na UERJ. Muito aluno na UERJ. ‘Meu filho me liga pra eu poder encontrar
com vocgé, eu te ajudo.’ E ele disse: ‘Olha, professora, eu quero falar que nos
estamos, me parece, com dez alunos na UERJ.’

Diana: E ele foi aluno da Lemos de Brito?

Stella: P.O.

[...]

Stella: Tem muita gente la na UERJ, ele me falou. Tem gente na UERJ do
nosso tempo la na Lemos de Brito [...].

Também indagamos sobre sua experiéncia pessoal, pouco comum na época, de
ingressar em uma escola prisional, sobretudo a reacdo de sua familia a essa escolha

profissional:

Stella: Foi assim, eu morava em Caxias e toda vida eu dizia que ia passar
para o Estado e que iria dar aula para a escola Benjamin Constant. Eu fui dar
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aula I3, ali perto da Rodoviéria, né? Fui para Caxias, trabalhava la no Santo
Cristo, sai de la para pegar o 6nibus, que horror! Ndo sabia direito, deu
guase meia noite e eu parada em frente a Rodoviaria... Fui para Caxias e
cheguei em casa, todo mundo na rua desesperado... Eu perguntava se
passava na Washigton Luis. O motorista dizia que ndo e eu descia... Entdo
papai disse que eu ia sair do Estado, ‘Vocé ndo vai mais trabalhar a
noite.’Fui chorar na Secretaria de Educagdo, pedi muito para ele... Minto, eu
soube que tinha uma Escola Classe Cooperacdo Lemos Brito na Rua Frei
Caneca 457. Cheguei em casa e perguntei como iria nessa rua.. ‘Lemos de
Brito? Isso ¢ penitenciaria’, ‘Escola em presidio, nunca ouvi falar disso,
papai?’ Nunca tinha ouvido falar nisso naquele tempo, né?.. ‘E presidio, se
for, vocé ndo vai ficar’. Cheguei 14 foi um choque quando eu entrei, mas
gracas a Deus gostei e me adaptei.

Diana: E seu pai?

Stella: Meu pai disse que eu ia sair, mas eu bati o pé firme, disse que eu
queria e eu fiquei.

Diana: Seu pai foi sensivel aos seus argumentos.

Stella: Foi... Ele foi deixando e mamde sempre estava |4, minha irma, todo
mundo ia. E outra coisa, quando eu dei minha primeira entrevista na Radio
Globo, papai era vivo, chorou muito quando viu a filhinha dele na Radio
Globo.

Diana: Era a Radio Globo, ndo era uma radio qualquer (risos).

Stella: Dei uma entrevista para o Paulo Barbosa.

Diana: Em funcdo da docéncia ou da gestao?

Stella: N&o, aquele da Globo?

Cristina: Radio Tupi

Stella: Da Rédio Tupi. Agora da Globo eu apareci naquela reportagem da
formatura, ficou o dia inteiro no ar. De vez em quando passava, de vez em
guando passava... Sai em tudo guanto foi jornal, O Dia, O Globo, O povo e
tudo quando é reportagem, sai em muitas reportagens. Tém muitas, mas é
que eu perdi.

A Ultima pergunta dessa entrevista foi realizada pela Professora Diana, que desejava
compreender se a organizacdo das grandes fac¢Oes criminosas teve impacto no cotidiano da
gestdo da Stella, seja enquanto regente de sala de aula, seja enquanto gestora do C. E. Mério

Quintana.

Stella: N&o. [...] Eu vou dizer para vocés, antigamente era assim, o preso era julgado,
condenado. Penitenciaria é o qué? A rede de socializagdo. A penitenciaria tem que dar a ele
condigdes de estudar e trabalhar. Acho que € por isso, Cristina, que foi feita a escola la em
1967, para o preso estudar, s6 pode ser. Vocé vé, aonde tinha escola? Talavera Bruce era o
qué? Penitenciaria Lemos de Brito era 0o qué? Penitenciaria. Esmeraldino Bandeira era o
qué? Penitenciéria Milton Dias era o qué? Penitenciaria. O Unico presidio era o da Sonia,
mas acho que é triagem. Penitenciaria é o qué? Tem que ter acesso ao trabalho e ao estudo,
todas as penitenciarias puseram escola e tinha trabalho. Gente, a Lemos de Brito tinha de
tudo. Entdo o que € a Penitenciaria? O preso tem que viver o dia todo circulando, ele tem que

trabalhar e estudar, certo? O que é a Lemos Brito agora? Eu digo que eles ficam em uma rua,
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ficam ali ‘tudo’ preso (STELLA, 2014).

Vale ressaltar que no capitulo seis “O campo da Memoria Social e as escolas em
prisdes” serdo discutidas mais aprofundadamente as quatro proposi¢cdes estabelecidas por
Gondar (2005). Contudo, j& podemos articular essas narrativas de Stella com pontos
levantados pela autora.

Uma deles diz respeito a questdo de que o conceito de Memdria Social possui um
carater “ético e politico.” Tanto ao contar sobre a criagdo da DIESP em 2007, quanto ao
expressar o0 sistema de troca de mercadorias, visando a manutencéo do colégio, Stella revela
gue ambos 0s acontecimentos demandaram novas estratégias institucionais com a finalidade
de atender aos desafios que se apresentaram.

Outra leitura possivel, esta presente na ideia de que “a memoria social é uma
construcdo processual” que se estabelece, também, nas relagdes de poder e jogos de forca.
Trata-se da conversa de Stella com o Diretor da Penitenciaria aconselhando sobre o que
poderia e 0 que ndo poderia ser dito em sala de aula e do impedimento que ela teve em retirar
a televiséo na escola da Rua Haddock Lobo.

Nessa perspectiva, incluo a quarta proposicao que discute a Memdria Social enquanto
um campo que “ndo se reduz a representacdo”. Ao contar sobre a cria¢cdo da DIESP, a tarde
de cha com o Secretéario de Estado de Educacdo e as estdrias mais importantes vivenciadas na
escola, Stella revela muitas falas carregadas de emocgdes e sentimentos, que segundo Gondar,
também sdo elementos tradutores de memdria, como por exemplo: a dor, o desejo, a
confianca e 0 medo.

A Professora Diana encerrou a entrevista agradecendo a participacdo de Stella que se
desculpou pelos momentos em que se emocionou com as lembrancas e as lagrimas rolaram
pelo seu rosto. Eu também agradeci por ela ter concordado em nos conceder essa entrevista e
ela, generosamente, nos falou: “A Urca ¢ muito bonita vale a pena o passeio.”

No dizer de Bastos (2005, p. 12) “o ato de contar estorias pode ser compreendido
como uma construcao social, uma vez que ao narrar estamos vinculados as nossas crencgas, a
nossa cultura e a nossa historia.” Talvez um bom exemplo seja o registro da transcrigdo,

quando Stella conclui a entrevista: “E essa foi a minha vida!”.
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5 A EDUCACAO EM ESPACOS DE PRIVACAO DE LIBERDADE NO ESTADO DO
RI1O DE JANEIRO

Proponho, aqui, uma reflexdo sobre fatores histéricos e legislagdes que contribuiram
para 0 surgimento e a manutencdo da Educacdo de Jovens e Adultos no Estado do Rio de
Janeiro, onde, como ja foi mencionado anteriormente, foi construida a primeira unidade penal
brasileira: a Casa de Corregédo da Corte, em 1850.

Essa edificacdo configurou, de fato, o comeco do Sistema Prisional no Brasil. Além
disso, Vieira (2014) informa que, ao longo dos anos, essa unidade prisional, teve sua
nomenclatura alterada por duas vezes: em 1941 foi denominada Penitenciaria Central do
Distrito Federal e, em 1957, passou a ser conhecida como Penitencidria Lemos Brito,
mantendo esse nome até a atualidade.

Embora tenha chegado a escola em 1968, desde 1967, na entrevista concedida em

02/09/2014, a Professora Stella afirmou que o atendimento educacional®

, era realizado
através de Classes de Cooperacdo, criadas por forca do convénio entre a Secretaria de Estado
de Educacdo e a Secretaria de Estado de Justica. Essas Classes de Cooperacdo receberam 0s
nomes das respectivas unidades carcerarias nas quais estavam inseridas e funcionavam em
quatro locais: na Penitenciaria Lemos Brito, na Penitenciaria Talavera Bruce, na Penitenciaria
Industrial Emeraldino Bandeira e no Presidio Evaristo de Morais.

De acordo com os arquivos da Diretoria Regional de Unidades Prisionais e
Socioeducativas (DIESP) e com as cOpias dos Diarios Oficiais que la se encontram, a partir de
1978 foram criadas as primeiras Escolas Estaduais de Ensino Supletivo (E.E.E.S.) dentro dos
espacos da Secretaria de Administracdo Penitenciaria, o que significou o fim das referidas
Classes de Cooperacdo. Algumas dessas Escolas Estaduais de Ensino Supletivo também

receberam os mesmos nomes das Unidades Prisionais onde foram criadas. Esse fato, segundo

A oferta de educacéo em prisées no Estado do Rio de Janeiro se manteve ininterrupta até a presente data. E
desde 08/08/2011 esta sendo garantida através do Termo de Cooperacdo Técnica firmado entre a Secretaria de
Estado de Educacdo (SEEDUC) e a Secretaria de Administracdo Penitenciaria (SEAP) com vigéncia de dez anos
- Extrato publicado em Diério Oficial do Estado do Rio de Janeiro em 12/08/2011. Esta em trdmite o Termo de
Conduta, previsto no referido documento, que ird estabelecer modos de conduta para todos os profissionais que
atuam dentro das escolas inseridas no carcere do Estado do Rio de Janeiro. Ele foi elaborado através do trabalho
conjunto das duas Secretarias de Estado acima mencionadas.
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relatos informais, causava serias dificuldades para os egressos do sistema penitenciério que
desejavam dar prosseguimento a vida académica ou conseguir inser¢do no mercado de
trabalho, j& que o nome nos documentos escolares expedidos facilitavam a identificacdo com
0s presidios.

Com o objetivo de amenizar essa situagdo, desde 1983 todas essas nomenclaturas
foram alteradas. Por exemplo, a Escola Estadual de Ensino Supletivo Lemos Brito*® foi
transformada em Escola Estadual de Ensino Supletivo Mario Quintana*’, que, posteriormente,
foi denominada Colégio Estadual Mério Quintana*, permanecendo até a presente data com
esse nome.

Em 2006, a Resolucdo SEE N° 3248 de 22/08/2006, publicada no Diario Oficial do
nosso Estado (DOERJ), em 24/08/2006, ratificou o seguinte:

Considerando as especificidades do Sistema Penitenciario,

RESOLVE:

Art. 1° - Identificar as unidades escolares que funcionam no interior das
unidades prisionais da Secretaria de Estado de Administracdo Penitenciaria
como pertencentes a modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos — EJA.
Paragrafo Unico — Os Cursos de Educacdo de Jovens e Adultos, niveis
fundamental e médio, oferecido nessas unidades escolares serdo constituidos
de fases anuais (RIO DE JANEIRO, 2006).

Apesar da resolugdo de 2006, atualmente a Educacdo de Jovens e Adultos, nesses
espacos escolares, tem a duracdo de um semestre. As atividades discentes sdo realizadas de
forma presencial e as aulas sdo ministradas por meio de mddulos, priorizando quatro areas de
conhecimento: linguagens, codigos e suas tecnologias; ciéncias humanas e suas tecnologias;
matematica e suas tecnologias; e ciéncias da natureza e suas tecnologias.

Como ja mencionado no item 2 Percursos da pesquisadora, acima, em 2007 as
escolas situadas nos espacos do Departamento Geral de Acdes Socioeducativas e as escolas
em prisdes, alocadas nos presidios da Secretaria de Administracdo Penitenciaria, foram
vinculadas ao Gabinete do Secretario de Estado de Educacdo.

Assim, para operacionalizar as acGes emanadas da SEEDUC, foi instituida uma
Assessoria*®, posteriormente extinta com a criagio da COESP em 2008, que era responsavel

pelo fazer pedagogico e administrativo dessas escolas. A partir desse ano, outros avangos ja

% Decreto n° 6541 de 18/02/1983, publicado em DOERJ em 21/02/1983.
*7 Decreto n° 20.358 de 17/08/1994, publicado em DOERJ em 18/08/1994.

*8 Decreto n° 32.670 de 22/01/2003, publicado em DOERJ em 23/01/2006.
*9 Esta Assessoria ficou ativa de 2007 até 2008, foi composta por trés profissionais de ensino e nesse periodo fui
responsavel pelas agGes administrativas dessas Unidades Escolares.
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tinham sido conquistados, como por exemplo, a insercdo desse setor nas publicacdes dos
Editais para Concurso Publico, da Secretaria de Estado de Educag&o, desde 20009.

Antes disso, nos Editais, constavam apenas as opc¢des das demais Diretorias Regionais
sem especificar onde estavam localizadas as escolas em prisdes. Muitos professores eram
lotados nesses colégios a revelia, porque sequer tinham ideia de que tais espacos existiam.
Com essa mudanca, apenas 0s docentes que optam pela DIESP sdo encaminhados para as
escolas inseridas no carcere.

Ainda em 2009, foi publicada a primeira Matriz Curricular®, especifica para tais
escolas. Essa Matriz garante trés horas de aula em cada turno (manhd e tarde), e estad em
consonancia com os horarios de troca dos Agentes Penitenciarios, com 0s horérios das
refeicbes e com o retorno dos internos as galerias.

Essa acdo foi importante uma vez que foi verificada, pela equipe da DIESP, que a carga
horéria das escolas no carcere era a mesma estabelecida para as escolas extramuros - de sete
horas ao meio dia, no primeiro turno e de treze horas as dezoito no segundo turno. Porém,
esses horarios ndo poderiam ser realizados dentro de uma instituicdo penal por causa da rotina
dos internos: café da manha, troca de turno dos Agentes Penitenciarios, momento do almocgo,
entre outros.

Assim, juntamente com a Secretaria de Administracdo Penitenciéria foi estabelecida a
carga horaria real que poderia ser dispensada as atividades educacionais sem prejuizo a carga
horéaria das atividades pedagdgicas. Por isso, ficou estabelecido que fossem ministradas trés
horas, ininterruptas, em cada turno.

Veremos abaixo uma tabela onde se demonstra a totalidade das unidades prisionais do
Estado do Rio de Janeiro, seus decretos de criacdo e o detalhamento do numero de alunos
atualmente matriculados, por cada faixa educacional, a saber, primeira parte do ensino
fundamental (do 1° ao 5° ano), segunda parte do ensino fundamental (do 6° ao 92 ano) e ensino

médio.

0 Esse marco legal foi publicado no Diério Oficial do Estado do Rio de Janeiro em 22/12/2009
(Resolugdo/SEEDUC n°4375/2009, de 18/12/2012).
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Unidades Unidades | Namero NUmero NUme | Namer | Decretos de criacdo
Escolares Prisionais | de Alunos |de Alunos |rode |o total
no Ensino | no Ensino | Aluno | de
Fundamen | Fundamen | s no alunos
tal tal Ensino
(1°a0 5° (6° a0 9° Médio
ano) ano)
C.E. Presidio 93 66 47 206 Decreto n° 10.949 de
Anacleto de Evaristo de 29/01/1988, publicado
Medeiros Moraes no D.O. de 01/02/1988
(E.E.E.S. Darcy
Bittencourt Costa) -
Decreto n° 20360 de
17/08/1994, publicado
no D.O de 18/08/1994
(Nova denominagé&o:
Anacleto de Medeiros)
C. E. Angenor | Penitenciar | 76 85 42 203 Criado pelo Decreto N°
de Oliveira- |ia 6.541 de 18/02/1983 -
Cartola Industrial Transformada em
Esmeraldin Colégio pela Resolucédo
0 Bandeira SEEDUC N° 4362 de
28/10/2009 - D. O
30/10/2009
C. E. Escritor | Instituto 75 75 51 201 Criado pela Resolucéo
e Jornalista Penal N° 131 de 16/12/2008 —
Graciliano Placido de D. O de 17/12/2008
Ramos Sé&
Carvalho
C. E. Evandro | Penitenciar | 136 99 36 271 Criado pelo Decreto N°
Jodo da Silva |iaDr. 42.591 de 18/08/2010 —
Serrano D. O. de 19/08/2010 a
Neves contar de 08/02/2010
C.E. Penitenciar | 116 132 56 304 Criado pelo Decreto N°
Henrique de | ia Vicente 6.541 de 18/12/1983.
S. Filho - Piragibe Transformada em
Henfil Colégio pela Resolucédo
N° 139 de 30/01/2009-
D.0. 02/02/2009
C. E. José Penitenciar | 101 78 30 209 Criado pelo Decreto N°
Lewgoy ia Moniz 38.997 de 15/03/2006.
Sodré Autorizagdo para

modalidade semi-
indireta: Resolugéo
SEEDUC N°4386, de
15/01/2010- D. O de
21/01/2010
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C. E. Mario Penitenciar | 39 38 23 100 Criado pelo Decreto
Quintana ia Lemos 6.541 de 18/02/1983.
Brito Transformado em
Colégio pelo Decreto N°
32.670 de 22/01/2003
C. E. Padre Presidio 81 97 48 226 Criado pela Resolucgéo
Bruno Elizabeth N° 122 de 05/09/2008.
Trombetta Sa Rego Autorizacdo para
modalidade semi-indireta
pela Resolugéo
SEEDUC N° 4416 de
09/03/2010 - D. O.
12/03/2010.
C. E. Prof? Penitenciar | 41 33 25 99 Criado pelo Decreto N°
Alda Lins ia Alfredo 27.445 de 27/11/2000.
Freire Tranjan Transformada em
Colégio pela Resolucédo
SEEDUC N° 4383 de
11/01/2010-D. O
13/01/2010
C. E. Prof? Penitenciar | 88 109 30 227 Criado pelo Decreto N°
Sonia M2 ia Jonas 27.445 de 27/11/2000.
Menezes Lopes de Transformado em
Soares Carvalho Colégio pela Resolucédo
SEEDUC N° 4393 de
19/01/2010.
C. E. Prof. Penitenciar | 100 99 71 270 Criado pelo Decreto N°
Carlos da ia Gabriel 27.455 de 27/11/2000.
Costa Ferreira Transformado em
Castilho Colégio pela Resolucédo
SEEDUC N° 4251 de
26/03/2009 — D. O de
31/03/2009; Autoriza a
implantar a EJA nos
Niveis Fundamental e
Médio na Modalidade
semi-indireta. Resolucéo
SEEDUC N° 4387 de
15/01/2010.
C.E. Penitenciar | 23 43 14 80 Criado pelo Decreto N°
Marinheiro ia Ferreira 44.882 de 18/07/2014 —
Jodo Candido | Neto D.O de 21/07/2014
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C. E. Roberto | Penitenciar | 31 25 30 86 Denominado pelo
Burle Marx ia Talavera Decreto N° 20.363 de
Bruce 17/08/1994.
Transformada em
Colégio pelo Decreto N°
39.269 de 11/05/2006.
Decreto de Criagao
42.663 de 19/10/2010 —
D.O de 20/10/2010
C. E. Rubem | Instituto 35 24 16 75 Decreto N° 6.541 de
Braga Penal 18/02/1983. Atribui nova
Benjamin denominacgéo
de Moraes ESTADUAL RUBEM
BRAGA, ANTIGA
E.E.E.S. MILTON DIAS
MOREIRA, pelo
Decreto N° 20359 de
17/08/1994.
Transformada em
Colégio pelo Decreto N°
39.936 de 18/09/2006-
D.O. de 19/09/2006
C.E.1° Presidio 41 56 41 138 Criado pela Resolucéo
Tenente PM | Nelson N° 043 de 11/10/2007 -
Hailton dos Hungria D.O. de 15/10/2007
Santos
C. E. Carlos | Penitenciar |72 234 180 486 Criado pelo Decreto N°
Pereira ia Jodo 43.713 de 07/08/2012-
Guimaraes Carlos da D.O de 08/08/2012.
Filho Silva
C. E. Maria Cadeia 50 56 07 113 Criado pelo Decreto n°
Montessori Publica 44.610 de 18/02/2014 -
Joaquim D.0 19/02/2014.
Ferreira de
Souza
C.E Theodoro | Presidio 39 36 00 75 Criado pelo Decreto N°
Sampaio Carlos 44.644 de 07/03/2014 —
Tinoco da D. O de 10/03/2014
Fonseca
CE Mario Penitenciér | 20 47 16 83 Criado pelo Decreto N°
Lago ia Lemos 44.472 de 08/11/2013 —
Brito D. O de 11/11/2013.
Total 1.257 |1.432 763 3.452

Fonte: Coordenacédo de Gestdo da Rede da DIESP em 31/08/2016
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De acordo com os dados da tabela acima, DIESP possui 4.564 alunos matriculados.
Desses, 1.112 estudam em escolas em espacgos socioeducativos e 3.452 nas escolas situadas
nas penitenciérias: 2.689 cursam do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental e 763 do 1° ao 3°
ano do Ensino Médio. Diferencas nesses percentuais podem ocorrer devido a alta rotatividade
dos internos nas Unidades Prisionais, 0 que pode ocasionar certa dificuldade em consolidar as
informacdes de todos os Estados diariamente com preciséo.

De acordo com informacOes prestadas pela Coordenacdo Regional de Gestdo de
Pessoas da DIESP, em 07/10/2016, o total de professores lotados nas unidades escolares da
DIESP soma 598 docentes (para atender a alunos do DEGASE e da SEAP). Desses, 423
atendem os alunos em espaco prisional: 89 para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental e

334 para os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Na qualidade de Coordenadora de Administracdo dessa Diretoria Regional, asseguro,
em 07/10/2016, que todas as unidades escolares recebem recursos para a manutencdo e para a
merenda oriundos tanto do Governo Estadual, quanto do Governo Federal, e que tais valores
estdo disponiveis, bimestralmente, no sitio eletrénico da Secretaria de Estado de Educacdo do
Rio de Janeiro®’. Declaro ainda que, além das salas de aula, cada escola possui: um
laboratério de informatica, uma sala de leitura, uma sala da direcdo e secretaria, dois
banheiros (um para os alunos e outro para 0s professores) e um espago para armazenar a
merenda®.

Apesar das conquistas ja assinaladas, esses colégios sdo espacos de tensdo constante,
tendo em vista as funcdes especificas que desempenham as instituicGes escolares e as
instituicdes prisionais: a primeira objetivando a emancipacao ideoldgica dos discentes e a
segunda a restricdo ou a privacao de liberdade dos sujeitos apenados. As relacfes de poder
que ali se inserem, principalmente no que tange aos servidores da Secretaria de Administracao
Penitenciaria e da Secretaria de Estado de Educacdo, que possuem, na maioria dos casos,

formagdes muito distintas, também podem ser consideradas como outro fator que contribui

*! Endreco eletrdnico acessado em 02/08/2015: http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-
id=711577

%2 Como se trata de escolas com infraestrutura bastante reduzida, nenhuma delas possui cozinha - 0 almogo e o
jantar sdo oferecidos pela SEAP. Essas escolas servem merenda fria em consonancia com o cardapio mensal
publicado pela SEEDUC no sitio eletrdnico: http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-
id=2317147, acessado em 02/08/2015.



http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=711577
http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=711577
http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=2317147
http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=2317147
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para que aqueles espagos funcionem ora como locais de resisténcia, ora como de reproducao
do sistema capitalista.

Em um debate transmitido pela Radio de Hessen, em 1969, com a participacdo de
Adorno e de Becker (1995), Adorno ja alertava para o fato de que as discussdes sobre o
problema de emancipacdo educacional pressupbem uma questdo internacional que
ultrapassam os limites dos sistemas politicos (Adorno, p. 175) e que, em uma democracia, tais
exigéncias parecem ser evidentes. Contudo, o autor avaliou que os mecanismos de controle
impostos pela sociedade transformaram “a propria ciéncia em suas diversas areas em [uma
atividade] tdo castrada e estéril, (...) que até para continuar existindo, acaba necessitando do
que ela mesma despreza.” (p. 169-171)

Nesse sentido, ambos concordam que, para uma educagdo ser considerada de fato
emancipadora, certas mudancas deveriam ser colocadas em pratica. Por isso, Becker defende
a possibilidade de uma instituicdo escolar diferenciada. Tal instituicdo teria como um de seus
objetivos a producdo de motivacdes necessarias para a efetivacdo da aprendizagem do
educando, por meio da amplitude na oferta das atividades pedagogicas, inclusive no ambito
da formagéo profissional. Adorno pdoe em duvida tal projeto quando afirma que “o mero
pressuposto da emancipacdo de que depende uma sociedade livre ja encontra-se determinado
pela auséncia de liberdade da sociedade” (Adorno, p. 172).

Por tudo isso, conceituar o papel da escola em espaco de privacdo de liberdade nédo
parece ser uma tarefa facil. No dizer de Onofre (2011, p. 277): “a prisdo subjuga o detento ao
comando de uma estrutura autoritaria e de uma rigida rotina. O controle sobre os individuos é
exercido de maneira ininterrupta, regulando todos os momentos de sua vida”. J& a escola em
prisdes tem funcdo contraria; ela gera interacGes entre os individuos, é promotora de melhor
qualidade de vida, valoriza culturas que sdo marginalizadas, promove redes de afetividade e
permite a (re)conquista de cidadania (FIORI, 1986 apud ONOFRE, 2011). Nela, o apenado
pode se libertar e significar o mundo como algo dinamico e inacabado.

Por causa da rigidez do Sistema Prisional e por questbes de seguranca, muitos
docentes relatam vaérias dificuldades em realizar certas atividades nas escolas em prisdes. Eles
se deparam com obstaculos que ndo sdo encontrados nas escolas extramuros como, por
exemplo, a utilizacdo de recursos para gravar audio e video, de cola plastica, de utensilios de
corte em geral, entre outros objetos. Além disso, a truculéncia a que alguns sdo submetidos
também configura uma das dificuldades desse trabalho.

Neste capitulo procurei relatar a minha trajetéria profissional e o quanto ela
influenciou na realizacdo desta pesquisa, assim como as minhas memorias em relacdo as
acOes da Diretoria Regional de Unidades Escolares Prisionais e Socioeducativas desde a sua
criacdo. Para além da questdo pessoal, levantamos o panorama atual do sistema estadual do

Rio de Janeiro e compreendemos que 0 processo educacional carcerario se desenvolve em um
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contexto com caracteristicas hibridas — haja vista as funcfes distintas que possuem a pena de
prisdo e a ideologia educacional.

Por isso, o professor que 14 desempenha suas funcdes, com o tempo, precisa adquirir
habilidades para lidar com esse cotidiano, pois, somente atraves da experiéncia sera possivel
encontrar metodologias e estratégias de trabalho que atendam as necessidades dos alunos,
levando em consideracdo as especificidades de cada grupo discente e, principalmente, as

formas diferenciadas de conduta que cada Unidade Prisional possuli.
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6 O CAMPO DA MEMORIA SOCIAL E AS ESCOLAS EM PRISOES

O objetivo desta secdo € articular o campo da Memoria Social a partir de Gondar
(2003, 2005) ao meu trabalho. De acordo com Gondar (2005), a memoria s6 foi concebida
como uma construcdo social no final do século XIX. Neste momento, as questdes inerentes ao
social se tornaram objeto de andlise e de pesquisa, permitindo, assim, o surgimento de um
novo campo de estudo: o das Ciéncias Sociais.

Gondar (2005) afirma que, embora outros pensadores como Friedrich Nietzsche, Henri
Bergson e Sigmund Freud, por exemplo, ja tivessem tratado desse tema, considera-se que foi
Maurice Halbwachs que fundou oficialmente a Memoria Social. Na perspectiva da autora,
definir o que é a Memoria Social consiste em uma tarefa muito complexa, uma vez que o
campo de estudo ainda se encontra em processo de construgdo, apresenta fronteiras com
multiplas defini¢bes e esta em constante movimento. Para defini-la, é necessario considerar as
diferentes formas de concepg¢des do que seja a Memoria Social.

Tais concepgdes envolvem, também, diversos posicionamentos ideoldgicos. Esses
variam de acordo com o entendimento politico, tedrico e ético inerentes as pesquisas que tém
sido apresentadas nessa area. Para Gondar (2005), tanta complexidade resulta do fato de que
estamos tratando de um territorio considerado movel e, por isso, para conceitua-lo, seria
necessario que os conceitos propostos acompanhassem essa mobilidade intensa.

Com a finalidade de definir esse campo de pesquisa, J6 Gondar (2005) desenvolveu
quatro proposicbes em O que € Memoria Social?. Essas proposi¢cGes visam garantir o
movimento inato dessa area de estudo, sem abrir mdo de um crivo que lhe permita sua
peculiaridade. Ela reflete sobre esse conceito na perspectiva de que ele é: transdisciplinar;
ético e politico; uma construcdo processual; e que ndo se reduz a representacdo coletiva.

Sob o ponto de vista da primeira proposicdo, ou seja, a Memdria Social é
transdisciplinar, ela pondera que a memdria € mutavel, que ela possui diversos significados e
que “se abre a uma variedade de sistemas de signos” (GONDAR, 2005, p. 12), ou seja, ela ¢
considerada como polissémica. Para obter mais rigor no conceito, além de polissémico, ela o
caracteriza como transversal ou transdisciplinar.

Nessa direcdo, o conceito de Memoria Social € construido nos atravessamentos entre

diferentes disciplinas,
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[...] fazendo emergir um novo campo de problema que até entdo ndo se
encontrava contemplado por nenhuma delas. [...] um conceito [...] surge da
emergéncia de um campo probleméatico que exige novas categorias de
pensamento que lhe facam face. SO se cria conceitos em fungdo de
problemas, e eles se transformam do mesmo modo que os problemas aos
quais se supde que eles respondam. [...] quando o real passa a ser encarado
como algo complexo e multiplo, os procedimentos transdisciplinares sdo
requeridos, admitindo-se entdo que nenhuma disciplina isolada é capaz de
responder a essa complexidade (GONDAR, 2005, p. 13).

O objeto transdisciplinar ndo pertence a nenhuma disciplina especifica, ele é criado
como um novo objeto, de forma transversal, toda vez que determinados problemas atravessam
os limites de seu campo de saber e inseminam outras areas do conhecimento. Por isso, a

autora propde que:

A memodria social, como objeto de pesquisa passivel de ser conceituado, ndo
pertence a nenhuma disciplina tradicionalmente existente, e nenhuma delas
goza do privilégio de produzir o seu conceito. Esse conceito se encontra em
construcgdo a partir dos novos problemas que resultam do atravessamento de
disciplinas diversas. N&o se trata aqui de deduzir problemas valendo-se de
teorias ja vigentes, mas, inversamente, de inventar novos problemas que,
consequentemente, produzirdo novas teorias e conceitos. Como 0s
problemas ndo param de surgir, no campo da memoria social o conceito esta
sempre por ser criado: € um conceito em movimento. Por esse motivo, ele
jamais podera configurar-se em uma definigdo estanque e univoca, ja que,
em razdo de sua propria condigdo transversal, sofre um permanente
questionamento (GONDAR, 2005, p. 15).

Pelo o que foi exposto até o momento, podemos dizer que o objetivo principal da
presente pesquisa, que pretende compreender a construcdo da memoria da educacdo em
prisdes no Estado do Rio de Janeiro, assim como o campo de estudo da Memoria Social,
requer procedimentos transversais. Esse foi o principal motivo de escolha para discutir a
educacdo no carcere a luz dessa area de conhecimento. A Memoria Social, em especial, nos
permite tratar de um assunto que requer o envolvimento de diversas instituicdes, por causa de
sua caracteristica transdisciplinar que permite o atravessamento das fronteiras entre as
disciplinas originando assim um novo feixe de problemas que ainda ndo haviam sido
contemplados (Gondar, 2005).

De acordo com Foucault (1973) desde surgimento da prisdo, no século XIX, essa
instituicdo foi administrada ndo s pelo poder judiciario, mas também pelo poder executivo e
0 poder legislativo. Para esse filosofo, o controle penal punitivo dos individuos precisava ser

desempenhado,
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por uma série de outros poderes laterais, a margem da justica, como a policia
e toda uma rede de institui¢cGes de vigilancia e de correcdo — a policia para a
vigilancia, as instituicbes psicologicas, psiquiatricas, criminoldgicas,
médicas, pedagdgicas para correcdo (FOUCAULT, 1973, p. 86).

Desde a sua origem, a prisdo mobiliza vérias instituicbes em torno de seu
funcionamento. O mesmo também ocorre com as Unidades Escolares que 1 estdo inseridas:
uma unica instituicdo ndo é capaz de responder a todas as necessidades que surgem de la.

Logo, podemos dizer que tanto o campo da Memoria Social, quanto o fazer peculiar
do Sistema Prisional e das escolas em prisbes demandam um estudo de -carater
transdisciplinar. Em relacéo aos procedimentos inerentes a producéo do conceito de memodria,
0s atravessamentos se efetivam através das disciplinas. No dizer de Gondar (2005), isso
ocorre, por exemplo, quando questdes relativas a subjetividade se tornam necessarias as
andlises de um cientista social ou um de historiador. Ou ainda quando assuntos inerentes a
inteligéncia artificial fertilizam o campo de conhecimento de um filésofo ou um linguista.

Ja em relacdo as prisdes e as escolas, 0s atravessamentos se inserem nas pesquisas
cientificas, uma vez que pesquisadores de diversas areas investigam, hd bastante tempo, as
praticas exercidas naqueles espacos (psicélogos, filésofos, educadores). Outro ponto a ser
mencionado € a diversidade da formacdo profissional dos atores envolvidos no fazer cotidiano
como, por exemplo, agentes penitenciarios, policiais, professores, psiquiatras, entre outros.
Por fim, no contexto das instituicbes congéneres ao trabalho carceréario, podemos contar a
Sociedade Civil, Organizacdes N&ao-Governamentais, 0s Ministérios, as Secretarias dos
Estados e dos Municipios, entre outras instancias. Um exemplo disso foi o inicio das
atividades educacionais nas prisdes em nosso estado. A Professora Stella nos informou,
durante a entrevista, que em 1967 por meio de um convénio entre 0 Ministério de Justica e a
Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro foi criada a primeira Classe de
Cooperacdo na Penitenciaria Lemos Brito.

A segunda analise que me proponho a realizar entre essa pesquisa € 0 campo da
Memoria Social refere-se a segunda proposicdo elaborada por Gondar (2005). A autora
afirma que por sua capacidade de expressar um mundo possivel e de trazer consequéncias
tanto para o presente, quanto para o futuro, o conceito de Memoria Social tem carater,
eminentemente, ético e politico. Para essa reflexdo, a proposta tedrica se baseia no
entendimento de Michel Foucault de que a memoria é tecida por nossos afetos e por nossas
expectativas em relagdo ao futuro e por isso ela deve ser entendida como um meio de
resisténcia no seio das relagdes de poder. Nessa direcdo, a autora aponta um conceito

elaborado por Deleuze e Guattari, que entende Memoria Social como:
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0 contorno, a configuracdo, a constelagdo de um acontecimento por vir.
Porvir que estaria ainda mais radicalmente implicado no caso da memoria
social. Recordar, nesse caso, ndo é somente interpretar, no presente, o ja
vivido; a escolha sobre o que vale e 0 que ndo ser recordado funciona como
um penhor e, como penhor, diz respeito ao futuro (DELEUZE; GUATTARI,
1992 apud GONDAR, 2005, p. 17).

Como possibilidade de ilustrar essa analise, sobre as tensdes que emergem das
relacbes de poder e a necessidade de elaboracdo de novas estratégias de resisténcia,

lembremos o relato da Professora Stella sobre as trocas de materiais por causa da burocracia.

Stella: [...] a gente ndo tinha nada. Era licitacdo, e quem ganhava era assim,
uma tonelada de lampada, aquele mundo de &gua sanitaria, um monte de
papel higiénico. Entdo, o que eu fazia, eu trocava ldmpada por tampa de vaso
sanitario. Troquei!

Cristina: Com o diretor da unidade?

Stella: Nao, trocava no material.

Cristina: Ah! Trocava fora da escola. Ah! Sim.

De todas as estdrias que nos foram contadas, talvez essa seja a que mais denota a
capacidade humana de criar novas maneiras de viver e de conviver em meio as adversidades

impostas pelas circunstancias de uma escola inserida no carcere, pois:

O que estava em cena era a capacidade de resisténcia e de criacdo de
determinados setores que, a principio, estariam assujeitados, mas que,
todavia, se mostravam capazes de dobrar a propria sujeigdo, inventando um
outro tipo de vida. Em outros termos, aquilo que se desdobra era uma ética
de vida como resisténcia ao poder (GONDAR; BARRENECHEA, 2003, p.
41).

Na tentativa de contornar a falta de determinados produtos, a diretora da escola
trocava no comércio préximo os recursos que recebia a mais do Governo do Estado por
aqueles que realmente estava necessitando na escola. Enquanto instituicdo receptora de
materiais licitatorios a escola estava assujeitada aos encaminhamentos da Secretaria de Estado
de Educacdo. Diante da falta de materiais, foi preciso criar novos mecanismos de

sobrevivéncia para dar conta do cotidiano escolar.

Assim, as novas estratégias sao criada com o objetivo de responder as demandas que
vao surgindo com o tempo. Em ambito nacional, desde 2005, os debates sobre a educa¢do em
penitenciarias tém se intensificado:

Os Ministérios da Educacdo e da Justica, reconhecendo a importancia da
educacdo para este publico, iniciaram em 2005 uma proposta de articulagéo
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nacional para a implementacdo do Programa Nacional de Educacdo para o
Sistema Penitenciario, formulando as Diretrizes Nacionais. A referida
proposta, apoiada pela UNESCO, culminou em 2006 com o | Seminéario
Nacional de Educacdo para o Sistema Penitenciario e, em 2007 com o |l
Seminario Nacional. Uma série de atividades vem sendo desenvolvidas no
sentido de estruturar tal politica, destacando-se, dentre outras, a decisdo dos
dois Ministérios de investir, por meio de convénios com os Estados, na
construgdo de politicas estaduais de educacdo para jovens e adultos em
situacdo de privacdo de liberdade e de repasse de recursos financeiros
visando a melhoria das condic¢Ges de atendimento em nivel local (BRASIL,
2012, p. 2).

A partir das discussdes realizadas sobre a particularidade do ensino em unidades
prisionais surgiram novos desafios. Para responder as demandas do trabalho nas escolas do
carcere, tornou-se necessaria a criacdo de novas estratégias metodologicas que possibilitassem
0 surgimento de novos mecanismos de atuacdo e que se traduzem, por exemplo, no
Documento-Referéncia, expedido pelo Conselho Nacional de Educagdo acima mencionado.

Esse documento constata mais uma vez que a educacdo no carcere necessita da
articulacdo setorial para ser efetivada. Ha nele a participacdo da UNESCO, do Ministério da
Justica, do Ministério da Educacdo e do Conselho Nacional de Educacdo. Nesse caso, as
novas estratégias estdo atreladas aos entrelacamentos de cinco instituicdes.

Ja no que se refere a terceira proposicao, que trata do conceito de Memoria Social
enguanto uma construcdo processual, Gondar (2005) nos lembra que foi somente na Idade
Contemporanea que o homem concebeu a memadria como uma construcdo social, que se da
nas relacbes que uns estabelecem com 0s outros. Essas relagdes humanas se desenvolvem,
inerentemente, ao longo do tempo: componente préprio do conceito relativo a memoria.

O tempo ¢ entendido como algo que:

estd em permanente alteracdo do que é, o processo de diferenciacdo
intrinseca de tudo o que existe. Se é preciso lhe dar um nome, podemos
chaméa-lo de devir, concebendo-o como puro processo [..]. O que nele
encontramos sao os jogos de forca e o calor das lutas: diferencas potenciais
lutando para se firmar, desejos e interesses agindo e reagindo diante de
outros desejos e interesses, em tensdo permanente (GONDAR, 2005, p. 20-
21).

Em nossa entrevista Stella relata um incidente que ocorreu na Unidade Prisional no dia
em que a escola estava realizando um evento intitulado Festival da Cangéo. Nessa fala, é

possivel percebermos os jogos de forca entre os funcionarios de Secretaria de Administracéo

Penitenciaria e a gestdo escolar:
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Stella: E Martinho da Vila que eu conhego ha muitos anos...Entdo foi muito
lindo! A Lemos de Brito tem um passado muito bacana, muito bacana
mesmo. E esse dia teve um Festival da escola, a Diretora fez um Festival na
escola e estava |4 Alcione, naquela época estava Alcione e ndo lembro quem
mais. Artista famoso eu me lembro que era Alcione Ia cantando e de repente
tocou a sirene... ai eu estava |4 fora recebendo as autoridades, porque eu ia
no portdo receber os convidados, levava até a entrada da Lemos, e 14 tinha
outra professora que levava para o auditorio... a minha familia estava la
dentro, e eu esperando o pessoal gue morava em Petropolis naquela época e
0s vizinhos que estavam chegando. Ai nisso fecharam a rua, tocou a sirene
fecha a rua, né? E eu e a Sonia, diretora. ‘Ndo, Professora! Ja faleceu’. Nos
ficamos ali na varanda com o guarda, encostadinhas assim, e o0s guardas
correm pra ¢4, correm pra la. Ai, quando eu sai, ai de repente voltou tudo ao
normal. Olha era mentiral A Diretora reclamou, foi e denunciou, era
mentira! N&do fugiu ninguém. Eles deram por tentativa de fuga. Eles iam sair
da Lemos e iam da %3(15:41) passeando para 14 em cima do
telhado. Era mentira, ndo teve nada disso, pra acabar com nossa festa. Ta? E
isso! Ai, conclusdo: quando eu sai, 0 que eu quero contar pra Vocés € muito
importante. Quando eu sai, eu estava com um vestido todo de casinha de
abelha e o0 agente chegou, o guarda chegou pra mim e falou: ‘Professora, por
favor!” Falou para minha familia, chamou a minha familia. ‘Manda celebrar
uma missa porque a professora Stella acabou de nascer, ela e a colega dela’.
Tava com uma metralhadora preparada para atirar e eu encostadinha nela, se
pega nas minhas casinhas de abelha eu ndo estava aqui hoje, eu tava era
sepultada.

Diana: uauuu!

Stella: T4&? Uma metralhadora e eu encostadinha nela. Ndo estava aqui,
Cristina, te ajudando, era pra esta (sinal com as maos para o alto). E era, foi
mentira, gente. N&o teve tentativa de fuga. Ninguém correu la em cima no
telhado.

Diana: Entdo, o que vocé esta falando, Stella, € que havia uma... um certo
clima de ... numa interpretacdo de sabotagem com o trabalho que se fazia la
nas prisoes.

Stella: E dessa vez teve, na festa da diretora. N6s fomos perseguidos,
entendeu? Quando eu cheguei 14, com medo em 68, o interno ia passar pra ir
pra escola, 0 agente cismava e ele ndo passava (STELLA, 2014)

A partir desse relato da Professora Stella podemos perceber os jogos de forca
presentes entre os funcionarios de duas instituicbes distintas, de um lado os Agentes
Penitenciarios de Secretaria de Administracdo Penitenciarias e do outro a nossa entrevistada e
0s demais professores da Secretaria de Estado de Educacdo. Todos estavam tentando definir
seus espacos e lutando para terem seus interesses garantidos. Contudo, percebe-se que o poder
dos agentes é mais incisivo do que o das professoras.

Por fim, em relacdo a ultima proposicdo, Gondar (2005) nos leva a reflexdo de que se
torna necessario desmistificar certos habitos e pensamentos em relagdo ao conceito de

memoria, e um deles, certamente, diz respeito & redugdo da Memoria Social apenas como

53 No foi possivel entender o que foi mencionado.
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representacdo coletiva. Essa concepcdo, de acordo com a pesquisadora, foi inspirada pelo
sociologo David Emile Durkheim, que elaborou uma analogia entre memaria e representacio
coletiva.

Nesse sentindo, a memoria era entendida como uma espécie de arquivos de
representacdes. A autora observa, entretanto, que a esfera social é viva, pulsante e estd em
constante mudanca e que tais representacdes eram, apenas, o referente estatico do que esta em
constante movimento. Elas:

ndo surgem subitamente no campo social, mas resultam de jogo de forca
bastante complexos, envolvendo combinagbes e enfrentamentos que a todo
tempo se alteram. Se reduzirmos a memdria a um campo de representacgdes,
desprezaremos as condigdes processuais de sua produgdo (GONDAR, 2005,
p. 23).

De acordo com esse entendimento, a pesquisadora aponta que tais representacées
coletivas séo, somente, uma parte desse processo que se cristalizou e se legitimou em uma
coletividade. A memoria também se traduz através daquilo que ndo pertence ao campo da
representacdo como, por exemplo, 0s sentimentos, 0s desejos e as a¢des politicas inovadoras.

Nesse contexto, Gondar (2005) traz para o cerne da discussdo a concepgdo do
glutinum mundi na perspectiva dos soci6logos David Emile Durkheim e Maurice Halbwachs,
assim como o entendimento do filésofo Michel Foucault sobre esse tema. Ela observa que, em
Durkheim, a énfase dessa questdo se da em relacdo aos lacos que tornam os homens
semelhantes, esta no que possibilita a homogeneizacédo e coesdo do corpo social.

J& na analise de Halbwachs, a autora aponta que a prioridade estd na constituicdo de
quadros sociais, prontos e universais, que seriam os pilares da memoria coletiva. Eles
unificariam os diferentes grupos (os familiares, os religiosos, os de classe, etc.), de acordo
com 0s seus respectivos sistemas de valores.

Contudo, segundo Gondar (2005), em relacdo ao glutinum mundi, Foucault se
interessou, justamente, pelo o que escapou as analises dos sociélogos mencionados acima.
Nesse sentido, o filésofo enfatiza as lutas e as tensdes internas como 0s elementos essenciais
que produziram os valores dos grupos sociais.

Para ele, o investimento salutar estd no que, de fato, resiste aos habitos e coercgdes
sociais, naquilo que singulariza e que diferencia os homens no seio do glutinum mundi. Dessa
forma, a memoria em vez de ser entendida, apenas, como representacao coletiva, comeca a ser

articulada, primordialmente, ao que nos afeta, pois:

[...] podemos articular o afeto e a representacdo de memodria como partes
integrantes de um mesmo processo. [...] Ndo existem, contudo, memdrias
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fora de um contexto afetivo. Se, artificio explicativo, desdobrarmos o
processo de producdo da memoria em algumas etapas, deveremos considerar
o afeto como a primeira (GONDAR, 2005, p. 25).

Uma possibilidade de articulacdo com o presente trabalho pode ser construida com base
em algumas estdrias que Stella nos narrou durante a entrevista realizada em setembro de
2014, a exemplo do relato de sua aposentadoria em 2011. A emocédo intensa levou a
professora as lagrimas, que, se desculpando, nos disse: “vocés desculpem, é que quando falo
do meu trabalho...mexe né? Quero me controlar, mas ndo consigo!” (STELLA, 2014).

Essa emocdo de Stella ndo traduz uma representacdo coletiva: ela esta inserida na area
dos sentimentos e se refere ao que a afetou pessoalmente. Apesar de se considerar em plenas
condicdes de trabalho, aos setenta anos, contra a sua vontade, foi declarada a aposentadoria
compulsoria pelo Governo do Estado. Ao longo de toda a entrevista foi (e é) possivel
verificar, através de suas memorias e narracdes, a relacdo emocional que ela possuia com a
escola e, até mesmo, com a prépria unidade prisional.

Outro exemplo diz respeito ao modo com que Stella que se referiu ao Sistema Penal do
Rio de Janeiro, embora, em outras estorias, tenha nos contado situacfes muito dificeis que
vivenciou na Lemos Brito: “Eu passei muita coisa boa no sistema penitenciario.”(STELLA,
2014).

Assim, através de varias narrativas da Professora Stella, podemos perceber o quanto as
relacBes afetivas, sobretudo, as que estdo presentes no cotidiano escolar carcerario, podem, de
certa forma, levar o gestor a um comportamento inovador que 0 ajude a contornar 0S

momentos dificeis:

é justamente com relagdo a producéo e gerenciamento das subjetividades que
a dimens&o do controle se revela de forma mais clara. Num espaco liso, sem
marcacOes ou fronteiras, ndo had um lugar definido para uma instancia
subjetiva ou para um outro que a ela se contraponha; ndo ha afrontamento ou
conflito, mas um controle gque se exerce em todos os lugares e em nenhum
deles (GONDAR; BARRENECHEA, 2003, p. 39).

No momento em que o profissional de educacdo (Stella) e os alunos estabeleceram
relacdo afetiva, essa professora foi capaz de realizar variados tipos de acdes em prol de seu
grupo discente, como trocar 0s recursos materiais da escola por mercadorias no comércio
local, por exemplo. Ao fazé-lo, ela deixa de exigir os direitos da comunidade escolar junto a
instituicdo responsavel - direitos esses ja garantidos pelas diversas legislaces mencionadas

ao longo da presente dissertacao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Com a finalidade de alcancar os objetivos dessa pesquisa, inicialmente, relatamos a
motivacao que impulsionou o presente trabalho, a saber, a minha trajetdria profissional. Em
seguida mapeamos as legislacdes que fundamentaram e mantiveram as escolas em prisdes do
Estado do Rio de Janeiro. Examinamos, também, a implementacdo e a manutencdo dessas
escolas na perspectiva da Professora Maria Stella Barghigiani, por meio da anélise de uma
entrevista qualitativa gravada em audio e video. Nessa entrevista, Stella nos conta, entre
outras coisas, que foi professora e diretora do C.E. Mério Quintana por quarenta anos,
iniciando a educacdo em espaco de privacdo de liberdade em nosso Estado. Por fim,
analisamos o conceito de Memoria Social (Gondar, 2005) para tentar entender como o estudo
desse campo de conhecimento nos conduziu na construgéo da presente pesquisa.

Os ditames legais elencados nesse trabalho nos proporcionaram a construcdo de uma
linha historica, a contar da constituicdo do Sistema Penitenciario brasileiro no século XIX até
0 ano de 2011, que norteia as acdes que foram e ainda estdo sendo realizadas nessa area
educativa revelando seus avancos e até seus insucessos. Mas eles sdo o referencial estatico do
gue estd se movimentando a todo o tempo — a esfera social - e nesse sentido, as narrativas de
Stella trazem a memdria dessa especificidade educativa a partir das vivéncias cotidianas com
a comunidade escolar do Sistema Penitenciario.

Com a elaboracdo desta pesquisa podemos perceber que a construgdo da memoria da
educacdo em prisdes em nosso Estado se efetiva através de Decretos, Resolucdes e Pareceres.
Até a presente data ndo se tem conhecimento de uma publicacdo especifica sobre esse
assunto, que sistematize essa documentacdo. Dai a relevancia, apontada pelo Banca
Examinadora tanto na Qualificacdo, quanto na Defesa, da presente pesquisa como registro
pioneiro da memoria da educacdo em prisdes no Rio de Janeiro.

Podemos articular as narrativas de Stella e as caracteristicas das proposicoes
desenvolvidas por Gondar (2005) no que tange aos conceitos relativos ao campo da Memoria
Social. Identificamos que a transversalidade do conceito nos auxilia na compreensdo da
pratica da educacdo prisional, especialmente no que diz respeito as experiéncias que a
professora vivenciou.

Naquela escola, foi necessario tracar, constantemente, novas estratégias que
atendessem as demandas do cotidiano, para, por exemplo, administrar os embates gerados

pelas relacGes de poder com os funcionarios do DESIPE e posteriormente com os da SEAP.



71

Outro exemplo do uso que fizemos do conceito de memoria para analisar os relatos de Stella
foi a proposigdo que entende a memaria, ndo apenas como um conjunto de representacoes
estaticas da coletividade, mas que se apresenta, também, por meio de sentimentos, desejos e
variadas emocdes.

Essa dltima afirmacdo pode nos remeter a questdo de pesquisa apontada no inicio
deste trabalho: Como se d& a construcdo da memoria da educacdo em prisdes em nosso
Estado? E em que medida os ditames legais e as narrativas dessa professora nos auxiliam
nessa construcao?

Certamente, essas memorias estdo sujeitas a alteracfes tendo em vista o tempo
decorrido e o pressuposto de que pertencem a um ponto de vista especifico — o de Stella. Mas
elas transmitem o que nenhuma legislacdo poderia revelar: o afeto — elemento fundamental na
constituicdo da memoria. Dessa forma as legislacGes elencadas e a entrevista realizada se
complementam e permitem que o leitor tenha um panorama bastante ampliado da memoria
dessas unidades escolares de 1967 até a atualidade.

Por fim, estabelecemos possiveis relacbes entre o campo de estudo Memdria Social e
as escolas situadas em espacos de privacdo de liberdade, no sentido de que a memdria
individual se consolida por meio do convivio humano e varia de acordo com o contexto social
em que cada pessoa esta inserida.

Ao chegar a etapa final desse trabalho é possivel tecermos a algumas consideragdes.
Certos assuntos, recorrentes ao longo da pesquisa, sdo sublinhados e analisados por
estudiosos de marcos normativos como, por exemplo, a necessidade de formacao inicial e
continuada para os profissionais envolvidos nessa area de ensino; a oferta de gratificacdo
especial para todos como ja vem sendo feito em nosso Estado, desde 2008; e, especialmente,
gue a execucdo de tal atividade ndo pressupbe, de forma alguma, a constituicdo de um
privilégio mas sim, a garantia de um direito do apenado.

Nesse aspecto, 0 Rio de Janeiro se mantém em situacdo de vanguarda, desde a
construcdo da primeira Unidade Prisional do Brasil, passando pela consolidacdo da educacao
em prisfes vinculada a Secretaria de Estado de Educagdo (onde as escolas séo criadas em
Diario Oficial do Estado com a finalidade especifica de atender ao ensino carcerario) e por
fim, o fato de ter instituido a remicdo de pena por estudo desde o ano 2000.

Foi possivel também realizar uma aproximacdo cronoldgica: o seculo XIX foi o
periodo de surgimento da Sociedade de Controle, do Sistema Penitenciario e da Memoria

Social. Com essa aproximacao, pudemos constatar que tanto esse campo de estudo quanto as
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escolas nas prisdes sdo temas/instituigdes transdisciplinares, que se caracterizam por serem
espacos de tensdo constantes.

Verificar que apesar das variadas legislacbes de amparo, os dados informados pelo
Departamento Penitencidrio Nacional revelaram que o atendimento da Educacéo de Jovens e
Adultos, nos estabelecimentos penais, ainda estd muito abaixo do ndmero de internos do
Sistema Prisional brasileiro e que a maioria deles ndo tem acesso as atividades educacionais.

Essa realidade pode ser verificada no Estado do Rio de Janeiro que, por falta de
espaco fisico apropriado para a construcdo de escolas nos presidios, ndo consegue atender a
todo o efetivo, nem mesmo nas prisdes que ja possuem escolas. De acordo com o sitio
eletronico do Conselho Nacional de Justica® (CNJ) atualmente o nosso Estado possui o total
de 50.187 sujeitos custodiados divididos em cinguenta e cinco espagos penitenciarios.

Os dados, fornecidos pela Coordenacdo de Gestdo da Rede da Diretoria Regional de
Unidades Escolares Prisionais e Socioeducativas, revelaram que estdo frequentando, nas
dezenove escolas em presidios, o total de 3.452 individuos. Isso significa dizer que ha
colégios em 35% das cadeias e que apenas 7% dos apenados recebem atendimento
educacional vinculado a este setor>>.

Tais informagBes mostram que ainda sera necessario aprimorar tanto a oferta, quanto o
atendimento para que sejam cumpridas as determinacdes legais, sobretudo, no que tange a
Constituicdo Federal, que garante a educacgéo para todos os brasileiros, independentemente de
estarem ou nao privados de liberdade, assim como a Lei de Execucdo Penal que assegura, ao
presidiario, entre outros direitos, a conclusdo do Ensino Fundamental.

Com base nas experiéncias vivenciadas, em quase nove anos de trabalho efetivo na
DIESP, pude observar que sdo varios os motivos que incentivam os internos a frequentarem
as escolas. Para alguns trata-se apenas de um momento longe das celas com a garantia da
remicdo de pena. Mas, para outros, o espaco educacional significa um periodo de interacdo
com 0 outro em um espago de carater mais humanitario e socializador onde sdo chamados
pelo nome e ndo pelo nimero registrado no carcere.

Outra possibilidade diz respeito a inclusdo social atraves da alfabetizacdo ou até
mesmo do aprimoramento da leitura e da escrita. Tais competéncias tornam possivel, por

exemplo, a troca de correspondéncias com os familiares, a leitura de legislacdes e de textos

> Sitio eletronico visualizado em 10/10/2016: http://www.cnj.jus.br/inspecao_penal/mapa.php
> Ha outras formas de atendimentos educacionais ofertados pela SEAP e pela SEEDUC, como o Programa
Brasil Alfabetizado, mas esses dados néo estdo mensurados na presente pesquisa.



http://www.cnj.jus.br/inspecao_penal/mapa.php
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variados. Ao iniciar ou ampliar sua vida académica, 0s internos esperam serem inseridos no
mercado de trabalho (dentro ou fora do Sistema Penitenciario) e na sociedade em geral.

Assim, a criacdo da Diretoria Regional de Unidades Escolares Prisionais e
Socioeducativas (DIESP) representa um avango no que se refere ao trabalho realizado na
educacédo em prisdes do Estado do Rio de Janeiro, seja pela visibilidade que trouxe para o que
é realizado naqueles espacos ou para colaborar com a implementagdo de politicas que
primem, especificamente, pela qualidade da oferta dessa educacdo onde quer que ela seja
desenvolvida.

E inegavel, porém, que tais procedimentos devem ser avaliados constantemente para
que sejam verificados seus pontos positivos e as necessidades de ajuste do que ndo esta sendo
viavel e nem produtivo para a realizacdo do trabalho educativo no carcere. Esse atendimento
ndo so precisa estar em conformidade com as leis vigentes, mas, sobretudo, contribuir para o
aprimoramento intelectual dos apenados.

Nesse sentido, muitos alunos alocados nessas Unidades Escolares ja possuem
matricula na prépria Rede Estadual de Ensino®®, demonstrando que ndo existe o aluno da
DIESP e sim alunos, que ora podem estar na escola do sistema penitenciario, ora em uma
escola extramuros. Se optarmos por essa direcdo, certamente ndo iremos sanar todas as
dificuldades, mas estaremos, com a nossa pequena colaboragéo, contribuindo para formacéo
de pessoas menos vulneraveis, mais conscientizadas de seus deveres e mais inclinadas a lutar

por seus direitos.

% J4 possuem matricula no Sistema Conexao Educacéo da Secretaria de Estado de Educagéo.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM STELLA

Obijetivo da pesquisa € compreender melhor os marcos legais que fundamentam e orientam a

Escola da prisdo no Rio de Janeiro.

b)

Estranhamento: em plena ditadura consolidada, em 1967, como ela vé esse interesse do
Estado em implementar uma educacdo para os apenados? Como era ser professora nesse

contexto?

Como eram planejadas as a¢des das Classes de Cooperacao, relacionadas ao Mobral?

Como se deu essa passagem de Classe de Cooperacdo para Escolas? Como ficaram as
responsabilidades entre o Ministério da Justica e a Secretaria de Estado de Educacdo do

Rio de Janeiro?

Houve um momento em que as escolas prisionais passam da gestdo das Diretorias
Regionais para o Gabinete do Secretario, em 2007. O que significou essa passagem para 0s

profissionais que atuavam na Educacéo?

Como pesquisadora interessada em estdrias, gostaria que vocé selecionasse duas estorias,
para ilustrar um momento muito bom e outro muito ruim de sua préatica de docéncia/gestao

nas Escolas prisionais;

O que vocé acha da situacdo atual da Escola prisional no Estado do RJ? Na sua opinido,
vocé considera que a Educacdo para Jovens e Adultos deve formar para o trabalho ou deve

contribuir para a formacéo do apenado como cidadéo?
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APENDICE B — A TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM STELLA

FILME 1:

Diana: A gente ta aqui hoje com a professora Stella e com a Cristina Marcelo que t4 fazendo
uma pesquisa sobre Construcdo da Memoria das Escolas nas PrisGes, vai conversar com a
Stella e com a gente também, tanto que eu, professora Diana, que ndo t6 ai na cdmera queria
comecar agradecendo muitissimo a sua disponibilidade de estar aqui com a gente. Dizer pra

senhora. Para senhora ndo, pra voce.

Stella: vocé.

Diana: Que é uma honra a gente ter aqui vocé e que esse registro visual, ele vai ficar aqui pros
nossos arquivos, pra futuros pesquisadores que tenham interesse em conhecer essa estoria,
essa memdria. Entdo, a Cristina vai ter essa conversa com vocé, mas a gente queria primeiro
dizer pra vocé o seguinte: Stella, a gente vai dividir essa conversa em dois momentos, um
momento vai ser 0 momento em que a Cristina precisa perguntar questdes muito especificas
pra vocé a respeito de algumas davidas que ela tem com relacdo a documentacles, a
momentos importantes nessa memaria da escola prisional e vocé como uma memoria viva e
inestimavel vai poder ajudar a gente. E num segundo momento a gente vai ta querendo ouvir
um pouco mais das suas estdrias que sdo riquissimas. Entdo, a Cristina comeca a conversar e
depois a gente continua ta? E isso aqui ta aberto para vocé falar aquilo que vocé achar

importante e achar necessario td bom? Entdo, Cristina, comeca ai...

Stella: Se eu tiver falando muito faz sinal.

Diana: N4o, Cristina ta ai, ela te ajuda, t& bom?

Cristina: Ah! Stellinha, também quero agradecer muito por vocé ter vindo aqui pra me ajudar

nessa area da minha pesquisa. Poxa Vida!

Stella: Que eu te ajude mesmol!
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Cristina: desde o primeiro momento vocé sempre foi tdo solicita comigo, entregou tanto
material para mim, muito obrigada mesmo de coragdo! O objetivo da pesquisa que eu to me
propondo a fazer é compreender melhor os marcos legais, que fundamentam e orientam as
escolas na educacdo, as Escolas Prisionais do Rio de Janeiro. A primeira questdo que eu tenho
pra perguntar pra vocé é: pesquisando e lendo eu fiz uma linha do tempo sobre a questdo da
Educacdo de Jovens e Adultos e a educacgdo prisional, e me causou um estranhamento o

periodo em que essa educacdo comeca por volta de 1967, ndo é isso?

Stella; 1967.

Cristina: 67 ta certo?

Stella; meia sete.

Cristina: Isso. Entdo a gente tava em meio a ditadura, a ditadura militar estava nesse momento
consolidada. Eu queria ouvir a sua opinido, como que vocé viu isso? Num momento de
ditadura, num momento de aperto, né, da situacdo. E a Educacao de Jovens e Adultos, que é a
educacdo nas prisdes, estava também num momento de negociacdes e discussdes, né. E eu
fiquei intrigada, porque justamente nesse momento de ditadura, no momento que ndo tava
discutindo educacdo como um todo, principalmente Educacdo de Jovens e Adultos, surgir
essa Educacdo em Pris6es, como é que foi esse trabalho com os professores nesse momento

tdo dificil, como que vocé viu isso?

Stella: Olha, quando eu fui pra I4, como eu ja te falei, a escola tinha comecado em setembro
de 1967 e o que nds achamos, era assim, feito um acordo, foi feito um acordo entre o Estado e
a Secretaria de Educacdo, e nds achamos assim aquele papel, aquele papel que se escrevia
antigamente... € tipo papel pra desenho, aquelas folhas... N6s achamos Ia um Convénio, mas
ai eu cheguei em 1967, 68, eu cheguei em primeiro de margo de 1968. SO que esse tempo,
Cristina, eu ndo coloquei porque era da cruzada, ta? Ai depois que eu passei para o Estado em

1969. Como eu sabia que ia passar meus 25 anos la dentro, ai eu ndo contei esse pedaco.

Cristina: Da Cruzada?

Stella: E eu fui da cruzada 04:05
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Stella: No6s fizemos o concurso, fomos para a Cruzada e depois nos fomos aproveitar o
Chagas Freitas ta? E ficamos com professor do Estado, isso em 1968, mas ai quando eu
cheguei eu ja peguei essa escola dentro do presidio, entendeu? Ai fiquei dando aula na quarta
série, mas vocé sabe, a gente como professor ndo tinha tanto envolvimento assim e peguei
umas certas direcfes e ai 0 que aconteceu? Outro problema em 1968 14, vocés lembram

daquele que foi Coordenador de Escolar Supletiva, esqueci o nome dele, foi muitos anos e...

Cristina: Miguel?

Stella: Néo, ndo é Miguel ndo, logo em sessenta e pouco, foi até Deputado depois, ele tirou
todos os professores do presidio porque s6 podia ficar um ano, mas eu consegui voltar e fiqueli
40 anos, entdo nessa epoca 0s internos eram muito diferentes de agora, o presidio era
diferente, a propria unidade era diferente, vocé ndo via aqueles internos que vocé vé hoje de
chinelos e camiseta, nada disso, eles todos tinham calga comprida, blusa branca, sapatos e
meias dados pelo Estado, era um ambiente completamente diferente, agora essa parte da
ditadura, isso assim nunca envolveu a gente, porque , também, nds éramos assim...
comegaram essas escolas, como eu ja te expliquei, comecou a Lemos de Brito, a Esmeraldino
Bandeira, dizem que a Esmeraldino.... Eu ndo sei te dizer qual foi a primeira que comegou,
mas eu tenho certeza que a Lemos foi primeiro que a Esmeraldino porque eu fui na
inauguracdo, a Esmeraldino foi feito uma escola... 0 que o sistema penitenciario fez com
aquela escola, gente ela foi feita num prédio em que vocé nao passava pelo preso, vocé nao ia
l4 dentro ela era aqui fora, entendeu? Coisa mais louca aquela escola, e eu fui na inauguracéo,

entdo ela ndo pode ser mais...

Diana: Antiga?
Stella: A Lemos de Brito era a mais antiga, entdo eu lembro que era a Lemos de Brito,
Esmeraldino Bandeira, Milton Dias Moreira, a aquela menor...que era assim, 18 anos... tava

na Lemos e foi inaugurada essa la em Bangu... ali Cristina...

Cristina: Moniz Sodré?

Stella: Moniz Sodré! Obrigada! E depois de um tempo vem a Evaristo de Moraes e ah!

Talavera... esqueci da Talavera.
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Cristina: Isso aqui sdo seus registros que estdo aqui no meu trabalho, ela mesmo me disse,

esse historico ela que foi me contando.

Stella: E ai nos iniciamos na época da ditadura um tempo em que a Gnica coisa que aconteceu
foi que eu fui chamada, eu dava aula de Historia e eu fui chamada no Gabinete do Diretor pra
tomar cuidado com o que eu falasse porque o Governo tava sendo infiltrado, né, pessoas
dentro das escolas pra ver o que os professores falavam, entdo o diretor pediu para eu tomar
cuidado, ele me chamou e disse, professora, toma cuidado que professor de Historia & muito
visado, Moral e Civica , OSPB.. que eu peguei a época de OSPB e Moral Civica, entendeu?
Al ele avisou que tomasse cuidado com o que falasse porque tava sendo infiltrado pessoas e

podia chegar um agente e sei la...

Diana: E Stella vocé se lembra de algum outro episédio desse tipo que tenha acontecido com
algum colega ou professor da escola?

Stella- Ndo.

Diana- S6 vocé foi chamada?

Stella- Ele s6 falou isso para mim, muito particular, me chamou no Gabinete e falou olha
professora, cuidado com o que a senhora fala pois estamos numa época... s6 isso ta? Mas
nunca aconteceu nada, ndo teve professor nenhum la envolvido, que eu soubesse ndo né? Eu
ndo era diretora entdo € aquilo vocé da sua aula, cumpre com sua obrigacdo e vai embora, ndo

conversa... que la também néo era bom ficar muito tempo... entendeu?

Cristina: a minha segunda questdo é em relacdo ao Mobral, 0 Mobral foi um grande projeto
do governo federal pra alfabetizar adultos que teve durabilidade de 1967 até 1985, foi um
mega programa né? E comeca justamente no ano que a gente da inicio aqui a Educacdo em
Prisbes, o trabalho pedagogico realizado nas unidades tinha alguma relagdo com esse

programa Mobral?

Stella: N&o (responde com a cabeca).

Cristina: Como que era feito o trabalho de vocés?
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Stella: Porque o Mobral era feito assim, o Mobral tinha os professores que iam la.

Cristina: Na penitenciaria?

Stella: Na penitenciéria! Acho que eram contratados, sei la...

Cristina: Entéo tinha atendimento?

Stella: Inclusive a Kétia foi alfabetizadora.

Cristina: Qual Katia?

Stella: Minha sobrinha, ela... ndo sei se foi pelo Mobral mas eu consegui um contrato pra ela
I& na Evaristo, a Katia foi pro, ndo lembro se foi pro Mobral, porque teve um contrato pela
Divisdo da Educacdo, antigamente |4 nas unidades tinha a Divisdo da Educacdo na prépria
SEAP, ndo era SEAP era...DESIPE... foi tanta sigla... Entdo tinha setor de educacdo e eu
consegui um contrato pra Katia.

Cristina: No DESIPE?

Stella: No DESIPE, eu posso perguntar a Katia, eu ndo lembro se foi no Mobral mas tinha

curso, ela trabalhou la acho que dois anos.

Cristina: Mas e se tinha 0 Mobral e vocés ndo faziam parte, como era a parte pedagogica que

vocés desempenhavam 14? Quem orientava, quem ia 1a?

Stella; Eu ndo sei.

Cristina: Mas o planejamento da escola, quem planejava? Os professores?

Stella: Os professores que pegavam a direcdo e eu nao tinha acesso porque eu pegava outras

turmas, porque cada um, antigamente era assim, tinha a escola e a gente ndo tinha o que a

gente tem hoje, o DIESP, entendeu?
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Cristina: Mas no caso, era a diretora da escola que tinha o controle, um programa e vocés

planejavam encima?

Stella: E ai a gente fazia o planejamento, eu sempre peguei quarta série, ai depois que eu fui
pra dar aula de Historia, entendeu? Entdo essa parte ai eu ndo me envolvi, eu lembro que a
gente tinha reunido pedagogica entendeu? Isso eu sei, e tinha também o Mobral, vinha

professores pela Divisdo de Educacao.

Cristina: Vocés trabalhavam de acordo com as orientagcbes emanadas da Secretaria Estadual
de Educagéo?

Stella; E ndo era nada com a escola... T4 certo entio?

Cristina: Sim, eu queria entender se vocé trabalhava com o Mobral ou se era orientagdes do

Estado, entdo era Secretaria de Estado da Educacdo, ja entendi.

Cristina: Outra pergunta que eu tenho para te fazer é em relacdo a esse movimento da

passagem de Classe de Cooperacao...

Stella: Classe de Cooperacdo na Lemos Brito, depois ela passou para Escola Supletiva Lemos

Brito quando nos fomos pra 14 era Classe de Cooperacao.

Cristina: Em 1983, comecaram a criacdo das essas escolas, ai a minha pergunta para vocé é a
seguinte, na época das Classes de Cooperacdo havia um Convénio entre a Secretaria de

Estado de Educacédo e de Justica, é isso?

Stella: E...

Cristina: Entdo quando a gente cria a primeira escola as Classes de Cooperagdo véao se

acabando né? Nao é isso?

Stella: N&o, nos ja fomos... eu fui pra Lemos de Brito, Classe de Cooperacdo Lemos de Brito
depois foi publicado em D.O. Escola Supletiva Lemos de Brito, t&? Ai eu ndo lembro mais a

data e deixa eu te falar, eu tentei quando eu estava na direcdo, pois eu acho isso um
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absurdo..ah! N&o existe nada na Secretaria, parece que ndo existe, € um pouco assim, um
professor foi pesquisar de 1967 até quando se transformou em Escola Supletiva em 88, e ndo

sabem, ai que ta.

Cristina: E esse Convénio? Quando a gente cria escola, voce...

Stella: E isso que eu falei, aquele Convénio que eu achei naquelas folhas de papel de seda.

Cristina: Esta onde esse convénio? Sumiu?

Stella: Ah! Minha filha, eu ndo sei.

Cristina: E quando criou a escola? O que aconteceu quando se criou a escola? O Ministério da

Justica... O que aconteceu? Parou de desenvolver, ndo teve mais parceria?

Stella: ndo sei e € uma pena porque se fez um bom trabalho, as escolas sempre tiveram
professor, foram 6timos professores que passaram pela escola... Eu fiquei muito triste quando
meu professor chegou la na escola e disse, Stella, ndo existe nada desse periodo e é um
absurdo, pois teve escola, ai eu te digo, a gente sempre conseguiu registrar quando
antigamente, a gente terminava o Fundamental que era a oitava série, a gente registrava,
mandava uma relacdo pro Sistema... Sempre mandou, e teve aluno que estudava em 1967,
1968, 1969, eu deixei 0s boletins todos |4 mas acho que ndo tem mais nada ndo... Eu ndo
posso ir Ia na Lemos mexer em tudo sendo eu te dava ate esses papéis de seda... faltava um
pedacinho, se ndo me falha a memoria era rosa......Sabe quem lidou muito com essa parte? Foi
Kaétia, Katia também lutou muito por essa situacdo, desse Convénio, porque era aquilo, foi
feito Convénio e o Convénio que tinha 14 nfo estava assinado, sO estava o papel la... E
complicado.

Cristina: Bom minha outra pergunta é em relacdo & mudanga que aconteceu em 2007, porque
até 2007 essas escolas pertenciam as Regionais de areas de abrangéncia, no caso a Mario
pertencia a extinta Metropolitana X (dez) néo é isso? E ai em 2007 o que acontece, a gestao
passa as escolas pro Gabinete do Secretario Sr. Maculan e ai é criada aquela Assessoria
comigo, Jodo e Daiane pra cuidar dessas escolas, ai a gente vem ampliando COESP/DIESP. A

pergunta que eu tenho pra te fazer € como vocé vé essas mudangas, essa passagem, tirar as
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escolas das Regionais e colocar em uma Assessoria diretamente ligada ao Gabinete, porque a
gente trabalhava junto ao Secretario, qual foi a grande mudanga, como vocé vé isso, 0 que

vocé acha que melhorou, o que foi a grande mudanca de 2007?

Stella: Eu acho que foi assim, a melhor coisa que aconteceu, porque eu te digo, a gente ficava
jogada entendeu? Ai era aquele problema, ai passou a ter Coordenadora, a Coordenadora ia
pra escolas do presidio, porque o que que acontecia, eu, Sonia, nos sofremos muito, nos
comemos 0 0SS0 e agora as colegas... Que bom! Gragas a Deus que tdo comendo o filé, e

mesmo assim nao estd grandes coisas né Cristina?

Cristina: Pois é, a luta é grande.

Stella: Do osso pro filé, eu comi 0 0sso, Sbnia comeu 0 0ss0. Eu vou contar uma estdria
pequenininha para vocés, eu fui convidada, pelo Secretario de Educacdo, eu ndo lembro o
nome, eu sei que a Assessora dele era Ana Maria, que depois chegou a Secretaria, lembra? Ai
a minha chefe... ela achou... ele pediu pra convidar dez melhores diretores, ai gracas a Deus
que eu era uma... nds fomos a um cha das 15h com ele. Ele fez uma roda que ele disse que era
informal e sentou no meio, e queria que a gente falasse da escola, ai quando chegou minha
vez de falar, eu me emocionei muito e falei pra ele que o professor chegou todo contente que
a Secretaria de Educacdo estava distribuindo televisdo pras escolas, entdo eu queria uma
televisdo com videocassete pra passar filme pros nossos alunos. Eu fui procurar e falaram que
escola de presidio ndo tinha direito, eu lembro que ele ficou com muita raiva na hora e
mandou que a Ana anotasse isso 0 que eu falei, e eu comecei a chorar e de repente minha
chefe a coordenadora a cigana Lea... a Lea levantou e disse assim pra ele, Secretério a
professora Stella acabou de ganhar uma televisdo. Ai ele foi e me deu um abraco e falou, ta

vendo chorona, chorou tanto que vai sair com a televisdo, foi uma maravilha!

Diana: Saiu mesmo com a televisao?

Stella: Logico, ndo, ai que vem a historia, fui buscar com o diretor numa escola ali esquina
com a Haddoc Lobo, quando eu cheguei la sabe o que eu vi,? A televisdo ndo estava na escola
e estava na casa do caseiro dele, da escola, ndo pode me entregar porque estava na casa do
caseiro e o0 caseiro ndo estava, sabe o que ele disse pra mim? Isso é um absurdo, enquanto

vocé vai levar televisdo pros bandidos, vagabundos, a minha escola fica sem televisao. Porque
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foram dar televisdo pra essa escola e ela ndo tinha direito, ela so tinha ate o quarto ano. 1sso
eu escutei, ai com a DIESP foi diferente, a Diesp passou a correr atras, tem notebook? A
Diesp avisa, tem isso? A Diesp procura fortalecer as escolas e nds tinhamos... sabe como a
gente conseguia material? A gente ndo tinha autonomia, Outro caso também, autonomia, a
Sonia conseguiu descobrir 0 nosso pedido de autonomia engavetado na gaveta da
responsavel... ela encontrou com um amigo da secretaria e falou, 0 nosso pedido meu e da

Stella ndo sal... pra gente ser autbnoma.

Cristina: Pra ter o CNPJ préprio e construir a associacao...

Stella: As primeiras escolas de presidio, minha e da Sonia, ai concluséo, a professora que deus
tenha em bom lugar, ndo vou falar o nome néo... escondeu porque era um absurdo vagabundo
ganhar merenda, entdo ela dizia pra mim, Stella como é que vocé vai fazer, vocé vai dar
lanche pro teu aluno, o teu aluninho quando chegar em casa vai falar pro irmaozinho que
lanchou e o irmédozinho ndo tem lanche entendeu? Ai eu disse ai professora, ele da um jeito.
Ai outra vez teve uma reunido pelo (RIOCARD?) ai ela me convocou, eu to falando isso
porque VOCé perguntou como que a gente era... ai ela me convocou pra reunido e eu disse a
ela que ndo iria porque os meus alunos ndo tem Riocard, ela virou e disse, sim professora

esqueci que seus alunos s6 andam de taxi... A Stella passou por isso,...

Cristina: Entdo vocé acredita que foi um avanco a criacdo desse setor...

Stella: Muito grande, a gente passou a ser respeitada, reconhecida, porque eram essas
discriminacdes, quando eu lutei pra colocar o ensino médio , porque segundo o Saboia, foi a
primeira escola do Brasil que teve ensino médio, Mario Quintana e a da Sonia sO que a
formatura a primeira foi minha pois a Sonia ndo fez , a minha formatura foi em 2002 e teve a
presenca do secretario de educacdo o Campos e o secretario de justica Saboia e ele falou que
ele mandou pesquisar a primeira escola no brasil que estava fazendo esse evento era a Mario
Quintana , porque todos os estados que tem ensino médio é presencial, é ... ndo, minto , a rosa
que era presencial... através de modulos , entendeu? Assim uma escola regular sé aqui no

Brasil...

Cristina: Isso vocé diz no ambito prisional ou geral, no &mbito prisional né?
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Stella: E, primeira escola no sistema prisional no Brasil, a primeira foi a Mario Quintana.
Houve muita discriminagdo eu fui discriminada por coordenadora quando eu pedi pra
colocara escola de ensino médio na Lemos de brito e ela respondeu pra mim, Stella to
colocando escola na Tijuca , varios lugares, eu vou deixar de atender nossos meninos que
estdo aqui pra atender vagabundo ? Eu disse, s6 que tem uma coisa, vagabundo todo mundo
sabe que é vagabundo, e o das escolas? O, tem vagabundo a beca estudando a noite mas

ninguém sabe né? Agora 0s nossos todo mundo sabe.

Diana: esses estdo etiquetados né?

Cristina: Pois é..

Stella: Esta bom?

Diana: Estd 6timo, agora vamos pausar s6 um pouquinho pro Uriel verificar se esta tudo
direitinho, a gente esta fazendo um backup aqui de audio mas essas coisas aqui de tecnologia
€ um problema, a gente tem de ter certeza.....

FILME 2

Stella - No dia do meu aniversério, 14 no... com o Wilson.

Diana - Um convite e um presente né?

Cristina - Pois é...

Stella - Ele falou, vai descansar que vocé vai voltar a trabalhar com a gente... Mas papai do
céu sabe o que faz ainda bem que me aposentei que eu ndo sei 0 que o meu marido ia fazer se
eu estivesse trabalhando, eu iria ter de parar. Que é muito duro, muito triste, coisa pior que

tem, muito complicado uma pessoa chegar a esse estagio.

Diana - Eu tenho um tio que estd passando por esse processo, eu acho que hoje em dia

qualquer familia tem algum contato com isso..., € muito triste.
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Stella - vocés desculpem, ¢ que falo do meu trabalho e ‘mexe’ né? Quero me controlar mas

n&o consigo...

Diana - N&o... Imagina, a gente sabe, mexe...

Diana - Cristina, agora eu vou fazer uma pergunta que vocé vai poder contar mais coisa para a

gente...

Cristina - E verdade, nds aqui como pesquisadores, olha a plateia interessada em ouvir vocé,
suas memodrias e tudo de bom que vocé fez que vocé tem guardadinho, e eu gostaria muito
gue voceé listasse nesse momento magico que a gente esta vivendo, pois estar com vocé é um
momento magico, que vocé contasse pra gente duas historias, mas duas histérias que ficaram
na sua vida, uma histéria bem bacana que vocé lembra todo dia e aquela outra que te chocou

de alguma forma, que foi triste.

Stella- Eu ja contei!

Diana - Mas vocé conta de novo porque a Beth ndo contou pra gente.

Cristina -Vocé contou qual? Qual vocé quer contar primeiro? A histéria boa ou a mais

complexa?

Stella- A boa.

Stella- Eu passei muita coisa boa no sistema penitenciario, inclusive em 2008 o secretério de
administracdo fez um CD, fui homenageada na escola penitenciaria com um CD, e ele fez um
CD e foi uma festa linda, meus 40 anos, so que ele fez minha festa em marc¢o e quando foi em
julho ele me tirou de I& e me colocou no * DEGASE’, eu sai e nem fui me despedir do
coronel, entendeu? Ele fez uma homenagem pra mim e passa uns meses e eu saio da
secretaria de administragéo e vou para 0 DEGASE, mas n&o quero falar, bom... Foi o seguinte
gente, um professor, Ricardo, diretor da escola, e eu ndo sei se vocés tomaram conhecimento
daquela revista que tinha: © 0 gato ¢ , lembra? Tinha uma revista ai, ‘o gato’ que fazia cada
trabalho lindo, ai pediram ao professor e diretor do (equador?) que os alunos dele fizessem

trabalhos sobre ‘o gato’, desenhos, ai ele lembrou que nossos alunos sdo muito bons em
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escrever, desenhar e para fazer tudo, porque deixa eu explicar uma coisa para vocés, eu nao
sei 0 que tem nos internos, essas pessoas que estdo fora da lei, eles fazem tudo, €
impressionante. A secretaria de educagdo me deu um CD ° a paz’ esse CD é um CD da paz,
eles fizeram esse CD e foi maravilhoso, a globo tomou conhecimento do CD, s6 que a globo
quis me promover, entdo ligaram para mim perguntando como foi esse trabalho do CD, como
foi gravado, se teve estudio... Eu falei, o que? Estudio? Foi num auditério com um viol&o so,
ai eles: ndo professora, nds temos de montar, a globo vai ai... Foram, ficaram o dia todo, s6
que esse programa ndo foi ao ar pois foi quando caiu aquele avido, ai a globo teve muita
reportagem, ia passar mas me ligaram avisando que n&o iria ao ar por causa do atentado
terrorista dos EUA.

Diana - Ah, as torres gémeas.

Stella- Foi, quando houve aquele acidente 14 e a globo ficou no ar sé com aquilo.

Stella- Ai, conclusdo, foi muito lindo, o que aconteceu? Eu tinha naquela época a Lemos de
Brito, deixa eu explicar para vocé entender, a Lemos de brito era um prédio, vocé chegou a ir
14?

Diana - aqui no centro?

Stella-A Lemos de Brito era um complexo enorme, ali tinha a Lemos de Brito, a Milton Dias,

tinha o presidio de mulheres ta? E tinha... como é o nome...

Cristina - E o colégio Rubem Braga, Instituto Bienal?

Diana - N3o...

Stella- Ferreira... Ferreira ndo... Ah! meu Deus, esqueci, era um presidio de mulheres e tinha o
P.O, que erao P.O?

Diana - Que era o Pedro...
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Stella- Petrolino de Oliveira, eu pus o anexo em todos eles, era um quildmetro de distancia...
Ahh, e fora aquele onde é la na rua... esqueci 0 nome... tinha outro presidio 14 fora...Era tudo

distante...

Diana - Hélio Gomes?

Stella- Hélio Gomes! Eu tive ensino médio nessas unidades todas, s6 no presidio de mulheres

que ndo, que eu sO tinha a 1?2 série, que elas ndo tinham escolaridade.

Cristina - Ahh, me lembrei, o colégio estadual Rubem Braga ficava no Hélio Gomes, ai Hélio

Gomes foi pra Bagé e a escola foi...

Stella- Ahh, ai vocé esta em outra mudanca, o Hélio Gomes foi para Bagé, houve mudanca
mas eu falo antes, em 2000 eu comecei a botar anexo em tudo, porque? A Wanda Ferreira

que... (continua na parte 3)

FILME 3, PARTE 1

Stella: No ensino médio, também esse ensino médio eu ganhei da secretaria Lia Faria porque
guando ela me conheceu, eu pedi a ela me deu um abraco tao forte...Eu pedi a ela se eu podia
fazer um pedido. Ela falou, pois ndo professora, e eu falei, libera pelo amor de deus o0 ensino
médio. Isso em 2000 que eu estou lutando desde 1992 e ndo consigo... ela deu ordem pra
professora Wanda colocar 0 ensino médio aia nos fomos andar atras e eu fui muito humilhada
mas tudo bem o ensino médio apareceu, mas pra eu colocar o ensino méedio naquela época
ndo era como hoje, que o professor tinha de dar os tempos dele... ele s6 podia dar os tempos
na mesma escola , ndo podia complementar, ai eu tive de abrir esses anexos todos pra poder,

pra ter a carga horaria de todo professor..

Cristina: entdo vocé que esse seu momento € o melhor momento desde quando vocé

conseguiu (aplicar?) o ensino médio?

Stella: Muito bom, ai conseguimos o ensino médio, ai que eu vou contar a historia pra vocés

desde o ensino médio no Petrolino de Oliveira que é ex-agente, ex-armeiro, ex- bombeiro,
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esses eram o0s ‘exs’, que eram a... o presidio do tempo da ditadura que comegou esse presidio,
os politicos, presos politicos tudo ia pra I4, ai conclusdo, uma das coisas mais comoventes na
minha direcdo, com muita luta consegui colocar uma escolinha no Petrolino e Oliveira, ai

esses meninos do Petrolino de oliveira hoje estdo a4 na Lemos de brito...Eles ganharam ......

Cristina: Ai ja é o Mario lago, lado A.....

Stella: E, é, mas eu botei esses anexos todos e era Stella sozinha, ndo tinha secretario, ndo
tinha ninguém, ai conclus&o, esse anexo foi uma beleza, um dos autores ai que escreveram...
tdo nesse livro... os alunos... ai vocés sabem.. Petrolino é o lado A da Lemos, ai eu peguei 0
professor Ricardo pediu para os alunos da Mario Quintana participar desse trabalho da revista
‘ Gato?’ Ai a professora de artes foi pra 14 e conversou com eles e eles fizeram cada coisa
linda, fizeram trabalho.. cada gato, que coisa mais linda e fizeram desenho em papel... Ai um
dia eu cheguei &4 no P.O ai um aluno falou assim, professora Stella a senhora viu o0 gato que
eu fiz? Ai eu falei, ihh meu filho, foram tantos desenhos de gato...”Ahh mas o meu a Sra.
sabe, que eu fiz com grafite .. Eu falei ahh, sei! Foi o gato mais bonito que eu vi, falei para
ele, ai ele virou e disse assim, pois entdo eu vou te contar Stella, essas méos que fez esse gato
sO sabia pegar numa arma, isso eu devo a vocé agora, que se a senhora ndo coloca essa escola
aqui, eu nunca ia saber que essa mao ndo foi feita s6 para matar, que essa mao faz coisa boa...
Foi a coisa mais emocionante da minha vida... Através da escola ele pegou um lapis , nunca

tinha desenhado, fez um gato lindo! lindo! lindo!... E ele era armeiro... Nao é lindo?

Diana: com certeza... E agora vocé vai contar a estéria 1, aquela que mostra 0 momento que

foi muito dificil para vocé.

Stella: Muito bem, em 1974,eu néo era diretora ainda , mas eu ndo sei 0 que que os alunos
viam, ndo sei se € porque eu acreditava neles e eles acho que percebiam isso, porque 0 preso
gente, ele ndo gosta de demagogia, eles sentem quando vocé chega pra ele e fala a verdade, e
guando vocé esta enganando, eles falavam que as festas que eu fazia... eu pegava o microfone
e tudo que eu falava eles sabiam que eu ia conseguir, porque eu ia correr atrés, ia lutar, eles
gostavam de mim....Entéo, eu n&o era diretora, em 1974, ndo sei se vocés lembram daquele

motim que teve na lemos de brito que morreu muita gente, ouviu falar?

Diana: Ouvi falar sim...
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Stella: Eu acho que foi em 1974 se ndo me engano... e eu ndo era diretora eu era
simplesmente professora de turma mas o preso chegou pra mim e disse assim, professora
corre com suas colegas e vao pra secretaria que vai ter uma rebelido e esse preso gque veio me
avisar morreu, porque ele saiu e chegou la fora, morreu. E ele sempre confiava em mim,
quando chegavam pra mim e diziam, professora... aii eu ficava numa situacdo, chegava a
diretora ir falar, e outra coisa, ndo pode deixar perceber que alguém falou, ai, inclusive eu tive
uma colega de portugués, Regina, ai eu chegava pra diretora e falava, olha me avisaram que
vai ter rebelido, por favor vamos embora, ai ela, t4 t4 Stella obrigada, ai Stella, avisa ai nas
salas que vai ter reunido, a professora no quadro falava assim, ahh, agora eu ndo posso, eu
estou escrevendo.. Eu falei, Regina vambora... entendeu? Porque é assim, eles também néo
podem deixar vocé saber que era alguma coisa.. ahh ndo, a divisdo de educacdo chamou pra
uma reunido e eu , professora vamos embora... Entdo nesse dia eles avisaram... gente , foi uma
(chacina?) , nos ficamos presos... a rebelido comegou ndo eram nove horas ai vocé sabe que

fomos sair de la quatro horas da tarde...

Diana: s6 explica da historia o seguinte, eles avisaram...

Stella: O preso me avisou, ia ter uma rebelido... eu avisei a diretora e nos fomos pra secretaria

Diana: Ai vocés ficaram la?

Stella: Ficamos de quinze pras nove, parece, até quatro horas da tarde, foi a pior coisa, nos
passamos assim... ajoelhadinhas no chdo com medo das balas, porque era aquele helicoptero
falando com eles: se rendam, vocés estdo todos cercados , ai quando o helicoptero passava ele
jogava tudo que tava no telhado pela janela e a gente tinha medo de entrar uma bala, foi muito
tiro, muito tiro, n6s passamos o dia todo la dentro, a nossa secretaria nem ligou pra saber se a
gente tava vivo ou morto, nos ficamos la dentro abandonados, jogados... ai quando foi quatro
horas da tarde um agente foi nos buscar, quase quatro horas da tarde, nos passamos pelo
corredor la dentro era sangue pelas paredes, eram 0s presos amotinados baleados, tudo
jogado... e tinha naquela época oficinas na lemos de brito, que 14 tem de tudo, sapataria,
lavanderia, tipografia, mecanografia, tem de tudo.. em 68 quando eu cheguei l& a lemos tinha

de tudo, ai eles trabalhavam fazendo muita coisa, eu comprei muito sapato, vendi muito
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sapato pra eles, todos eram de couro mesmo...Ai concluséo, quando eu passei, foi a pior coisa,
tinha uma oficina assim, eles assim nas grades perguntando se a gente tava bem, funcao deles,
saber se a gente tava bem, nds passamos, quando chegamos la na rua, ninguém sabia nada, eu
fui uma que eu tinha que pegar o 6nibus pra ilha e eu peguei ali aguela (chuva?) e fui parar na
presidente VVargas sem saber o que eu ia fazer, a outra professora entrou no taxi e falou pro
motorista: me lava pra casa, ai ele, pra onde? Ela ndo sabia...Porque foi a pior coisa da minha
vida.. ai no dia seguinte nds fomos pra & com o que hoje € secretério... eu ndo lembro... ele
era diretor do departamento...era tipo o Degase né? Era da justica... Fomos falar com ele
porque muitos alunos nossos sairam todos arrebentados, todos machucados e estavam na sala
de aula com a gente... mas s6 que era pouco tempo, ninguém tinha experiéncia, ai nos
aprendemos, aqueles presos que estavam na sala quando comecou a confusdo, a gente nao
podia liberar, tinha de ficar conosco, e muitos morreram, e estavam na sala com a gente.. Foi

muito triste... foi (em 79?) e depois acabou.

Cristina: Uma ultima coisa, ndo podia liberar porque?

Stella: Nos tinhamos de deixar conosco e ndo mandar embora.

Cristina: Guarda-los? Protege-los?

Stella: Porque guando os guardas comecaram a bater, aquela confuséo e sairam correndo, eu
ainda fui uma que falei, corre, corre , corre...e 0 rapaz ainda avisou, ta perigo, se esconde...
entendeu, a gente tinha que ficar com eles trancar o portdo e a pior coisa foi quando vieram ,
ndo sei se vocés lembram, dos franco atiradores...que era elite né? Eles chegaram queriam
entrar na escola , uma professora ficou tdo nervosa que pegou a chave do portdo e jogou
dentro do vaso sanitario... olha sé, jogou de tdo nervosa..

Diana: Mas isso era no meio da confusdo?

Stella: E, 14 fora tava um tiroteio, tava aquilo tudo né? Os helicopteros tudo e eles vieram,
foram la ver a escola e queriam entrar pra ver se a gente estava com algum preso la dentro,
nos estavamos ndo, estavam o0s (nossos?) faxinas e as professoras, que ndo tinha homem

naquela época..

Diana: E esses faxinas ficaram com vocés o tempo todo?
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Stella: Ficaram o tempo todo conosco, mas depois o diretor do Desipe falou que nds tinhamos
de ter ficado com nossos internos, trancado o portdo e ficado com eles, e foi que os atiradores
vieram e a diretora enfrentou e ndo deixou pegarem os faxinas, entendeu? Ai minha filha, foi
a pior coisa. E outra vez também a diretora fez... que tinha muito sabe? L4 na Lemos tinha
muitos festivais, ndo tem sido ouvido falar que aquele festival de cangéo que tinha na TV que
era aquele Flavio Cavalcante né? Ele fez um programa ao vivo na Lemos de brito, a Lemos
foi muito badalada, muito importante, eu assisti show do Roberto Carlos na Lemos de brito,
eu assisti show de Ney Matogrosso, foi Fafa de Belém, Alcione, Elba Ramalho, muito artista.
Timdéteo, Timoteo tinha um namorado 14 dentro e ndo saia de 14, todo domingo Timoéteo tava
la...Paulinho da viola, quando eu passei na faculdade.. € Paulinho da viola aquela... faculdade,

ela é particular

Diana: Martinho da Vila

Stella: E, Martinho da Vila que eu conheco a muitos anos...Entéo foi muito lindo, a Lemos de
brito tem um passado muito bacana, muito bacana mesmo., e esse dia teve um festival da
escola, a diretora fez um festival na escola e tava la Alcione, naquela época tava Alcione e
ndo lembro quem mais.. artista famoso eu lembro que era Alcione |4 cantando e de repente
tocou a sirene... ai eu tava la fora recebendo as autoridades, porque eu ia no portdo receber o0s
convidados, levava até a entrada da Lemos, e la tinha outra professora que levava pro
auditorio... a minha familia tava I& dentro, e eu esperando o pessoal que morava em Petrdpolis

naquela época e os vizinhos que tavam chegando (continua na parte 2 do filme 3)

FILME 3, PARTE 2:

Stella: Ai nisso fecharam a rua, tocou a sirene fecha a rua, né? E eu e a Sonia, diretora. Nao,
Professora! Ja faleceu. NoOs ficamos ali na varanda com o guarda, encostadinho assim, e 0s
guardas corre pra ca, corre pra la. Ai, quando eu sai, ai de repente voltou tudo ao normal.
Olha, mentira! A diretora reclamou, foi e denunciou, era mentira! Ndo fugiu ninguém. Eles
deram por tentativa de fuga. Eles iam sair da Lemos e iam da (15:41) passeando
para la em cimano __ (15:43). Era mentira, ndo teve nada disso, pra acabar com nossa

festa. Ta? E isso! Ai, conclusdo: quando eu sai, 0 que eu quero contar pra VOcés é muito
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importante. Quando eu sai, eu tava com um vestido todo de casinha de abelha e o agente
chegou, o guarda chegou pra mim e falou: Professora, por favor! Falou para minha familia,
chamou a minha familia. ‘Manda celebrar uma missa porque a professora Stella acabou de
nascer, ela e a colega dela’. Tava com uma metralhadora preparada para atirar e eu
encostadinha nela, se pega nas minhas casinhas de abelha eu néo estava aqui hoje eu tava era
sepultada.

Diana: uauuu

Stella: Ta? Uma metralhadora e eu encostadinha nela. N&o tava aqui, Cristina, te ajudando,
era pra ta (sinal com as médos para o alto). E era, foi mentira, gente. Ndo teve tentativa de
fuga. Ninguém correu 14 em cima no telhado.

Diana: Entdo, o que vocé ta falando, Stella, é que havia uma, um certo clima de, numa
interpretacdo de sabotagem com o trabalho que se fazia la nas prisdes.

Stella: E dessa vez teve, na festa da diretora. Nos fomos perseguidos, entendeu?. Quando eu
cheguei 14, com medo em 68, o interno ia passar pra ir pra escola, o agente cismava e ele ndo
passava.

Diana: Mas hoje isso ainda acontece, né, Stella?

Stella: Ainda tem, Cristina?

Diana: A relacdo.

Cristina: NAO CONSEGUI ENTENDER

Stella: Ndo, mas até no sistema depois melhorou muito. ~ Melhorou muito mesmo.

Cristina: Depois de quando?

Stella: Ah... de uns tempos.. ndo lembro assim te dizer quando, mas também tem aquilo: o

guarda passou a estudar, o guarda passou a aceitar. Porque quando eu cheguei la a maior parte

(sinal com as mé&os?). Mas o que eles ndo aceitam até hoje é assim, eles ndo aceitam
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(17:57). Eu ia receber merenda: ‘Isso, professora, dd mesmo, d4 Danoninho,

da mesmo, bota eles bem gordinhos pra chegar ali fora e te assaltar. Ai eu dizia assim: S6 que
tem uma coisa, esses que eu t6 dando essa merendinha nunca vai me assaltar. Eu debochava,
né, porque olha, até pra ____ aniversario tem que ter jogo de cintura. E o que eu falei para
vocés no comeco, eu fiquei 40 anos, eu engoli muita coisa. No comego € maravilhoso, Stella
homenageada, faz CD, faz isso, faz aquilo, mas eu € que sei, eu contei isso pra vocés antes de
comecar o trabalho dela, eu contei essa no livro, isso também ¢é, foi triste na época , isso
também foi uma das piores para mim.

Diana: Stella, realmente.

Cristina: Bom, vocé contou pra gente dois episodios. Até mais, acho que foram trés. Que

bom, né? Mas realmente, foi o episddio.

Stella: Eu falei pra vocé (sinal de controle).

Cristina, ndo, ndo. Ndo, meu amor, nao é isso ndo. Foi o episodio da época em que vocé era

regente, € isso?

Stella: Nao, nao!

Cristina: Ja era gestora?

Stella: ndo, ndo! Ahh, ndo, ndo, pera ai, era. No primeiro eu contei.

Cristina: E sim, mas vocé contou um episodio da época em que era regéncia. Agora eu quero

pra contar um de gestora. Ai gestora, diretora da escola. Né? Porque tem a diviséo, né?

Stella: Esse do filme, foi..

Cristina: Qual filme?

Stella: o do gato..
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Cristina: Nesse voceé era gestora.

Stella: Sim.

Cristina: Isso. E a época da Rebelido de 74 vocé regente.

Stella: Eu era regente.

Cristina: Isso, ta! Entdo eu quero perguntar para a ex-gestora, a diretora da escola, né. Em
relacdo a situacdo atual da educacdo nas prisdes, qual a sua percep¢do do momento, do
trabalho que esté sendo realizado.

Stella: E o que eu falei, gente. Diretora agora, Cristina, come o filé. As colegas precisam
saber que elas comem o filé, quem comeu o olho (?) fui eu e Sénia, nds duas comemos o olho
(?). Porque vocés sabem que o SIA (?) assumiu uma direcdo de escola em 1992. Eu tinha, eu

fui direto pro gabinete da minha diretora, diretora (20:29).

Ou eu pegava a direcdo da escola ou a escola ia acabar, né? Quando eu fiz essa proposta. Ah,

lembrei. O diretor da coordenacéo de supletivo era o Carrasco, lembra do Carrasco?

Diana: O nome diz tudo.

Stella: Era o Carrasco. Carrasco. Carrasco (20:47). Ai, conclusdo: a gente ndo tinha
nada. Era licitacdo e quem ganhava era assim, uma tonelada de lampada, era, aquele mundo
de agua sanitaria, um monte de papel higiénico. Entdo, o que eu fazia, eu trocava lampada por
tampa de vaso sanitario. Troquei!

Cristina: Com o diretora da unidade?

Stella: N&o, trocava no material.

Cristina: ahh, trocava fora da escola. Ahh sim.

Stella: Eu tocava la. Ai, meu Deus, esqueci o nhome dele. Pelo amor de Deus, me ajuda. Olha,

eu td precisando disso e disso, e entdo eu tenho lampada, eu tenho disjuntor. Por quantos
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disjuntores vocé quer isso? Eu sei que ele me roubava, mas o que eu vou fazer, eu tava

precisando.

Diana: E um sistema de troca.

Stella: A Lemos de Brito quando eu assumi, sabe como é que ela era? Ela era divisoria. Entéo
ela era dividida com Eucatex uma sala, a outra era com porta de armario. Ai quando tava
vento o Eucatex caia. E ai, ia cair na cabeca das minhas professoras e dos meus aluninhos,
como dizia Caucau. Ai ndo podia, eu ia trocar Eucatex por... disjuntor por Eucatex. Fiz isso.
Eu sei que o homem |4 devia dizer: Essa ai € uma boba, t6 ganhando em cima dela. Mas né&o
interessa, gente, eu ndo podia deixar aquilo machucar meus professores e meus alunos. Ai
trocava, era assim que a gente vivia. Ai ganhava tanta vassoura, mas tanta vassoura, era.
Chegava para o diretor: Preciso disso aqui, eu tive que trocar por vassoura. Eu quero agua
sanitaria, eu quero detergente, eu quero qualquer coisa. Mas ndo tinha dinheiro para comprar.
Era assim que nos viviamos. Agora a escola o professor vai e tem aquele dinheirdo para
gastar. Foi uma maravilha, olha, fiz meu livro, né? Mas foi bom, foi uma luta uma
discriminacdo. Pra que dinheiro pra escola? Pra que? VVocé sabe que a S6nia, onde € a escola

da Sonia hoje era uma cavalaria?

Diana: Eu sabia, ela me contou.

Stella: A Conceicao, tadinha da Conceicdo, perdeu aquela escola para a (23:33).

Diana: Qual era a escola?

Stella: Cartola. Perdeu. Ela tinha uma escola, perdeu. Ali foi feito uma escola, uma escola,
mas ndo para ela. Mas foi feito uma escola, perdeu. Sabe como é que perdeu? Eles ndo dao a
minima. Chegou uma porg¢éo de homem la de terno bonito e ela s6 vendo passar pra |4 e pra
ca. Porque eu apreciava isso na Maridngela. Mariangela falava isso: “Vocés tem que se impor!
Se ele é diretor, vocés tambem sdo. VVocés foram escolhidas pelo secretéario de educacéo e eles
foram escolhidos pelo diretor do sistema penitenciario. VVocés tem que se botar, ndo deixar
eles pisarem em vocés ‘. E era o que eles queriam, né? Ai, conclusdo: achava maravilhoso
essa fala dela. “Vocé se impdem, vocés sdo diretoras também, igual a ele. Ai, concluséo:

ficaram la e Conceicdo ta vendo, anda pra 14, anda pra ca, nem deram confianca, ja tinham
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entrado pra trabalhar e os professores ndo podiam ter aula, ja tava tudo destruido (sinal de
queda).

Diana: Mas destruiram a escola?

Stella: Destruiram a escola dela, ndo foi?

Cristina: Destruiram, mas depois construiram de novo.

Stella: (24:45). Mas foi com muita luta, né. Mas foram muitos

anos. Destruiram... o sistema penitenciario.

Diana: E, eu tenho ido 14 nessa escola, no Cartola.

Stella: N&o, agora néo.

Diana: E eu me lembro que a primeira vez que nés entramos 1a e nés fomos conhecer a

unidade e eles mostraram pra gente o lugar onde era a escola original.

Stella: Era uma escola muito boa, mas depois ela ficou num lugar Ia que tinha uma varanda,

eles assistiam aula 14, foi uma tristeza, eles ndo dao confianca néo.

Cristina: J& vou concluindo aqui, deixa sO eu te perguntar mais uma coisa, Stella. A gente
tem, pelo menos eu pesquisando, eu sempre percebo que ha uma ligacdo entre trabalho,
educacdo de jovens e adultos e prisdo, né? A educacdo de jovens e adultos quando ela comeca
a ser discutida no nosso pais a partir de 1930 mais ou menos, é justamente para formar o
cidaddo para o mercado de trabalho. O que € muito recorrente no texto de educacdo em
prisdes ou mesmo no texto que fale apenas da priséo, onde se coloca o trabalho como um dos
movimentos de reinser¢do ou insercdo, seja como a gente queira chamar, desse cidaddo que
estd aprisionado, né. Vocé acredita nisso? Vocé acha que a educacdo em prisdes, que é a
educacdo de jovens e adultos, ne, que ela deve formar esse cidaddo para o mercado de
trabalho ou ndo? Que a educagdo tem o papel dela em termos de movimentar esse cidadé&o,
esclarecer seus direitos e deveres, e ndo tem nada a ver com o mercado de trabalho. Ou o cara

que estuda, ele tem que ser formado pra esse mercado de trabalho.
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Stella: Olha, eu acho que a educacdo é importantissima. Entdo, é como quando eu digo, vou

dar um exemplo: Quando a gente tava voltando para aquela, as tantas horas de estudo.

Cristina: remissao.

Stella: O que acontece € que eu ouvi de uma juiza o seguinte: Quando o juiz pega a ficha do
interno e vé que ele estuda, ele dd muito valor. Porque ele da valor? Pelo seguinte: ta
mostrando que ele quer sair preparado da escola pra rua para 0 mercado de trabalho. Agora,
quando ele pega a ficha do preso e vé que o preso varre o corredor, é faxina, o que ele se
preparou pra vida? Entdo eu te pergunto, Cristina. Eu, pelo meu entender, eu acho mais
importante a educacdo. Vocé conseguir dar para ele no primeiro aninho todo o fundamental e
ensino médio, ele vai sair, vai fazer uma faculdade e vai trabalhar. Agora eu te pergunto: E,

professora, eles acham maravilhoso, mas sera que todos 0s presos vao sair e..

Cristina: Conseguir essa inser¢do no mercado de trabalho que ja esta tao apertado.

Stella: Vocé acha que vai ter??

Cristina: E complicado por varios motivos.

Stella: Entdo eu sou, eu acho, ta entendendo? Melhor o que nés oferecemos, que é dar a

alfabetizacdo até o ensino médio. Outro dia um preso ligou para mim, descobriu ndo sei como
0 meu telefone, porque o que eu nunca fiz foi dar meu telefone pra preso, mas ele diz cobriu
meu telefone. Ah, foi a Noélia que deu, a professora que deu. Entdo ele descobriu meu
telefone e me ligou, parece, se ndo me falha a memoria, que nés estamos com quase 10 alunos
na UERIJ. Muito aluno na UERJ. ‘Professora, quero te contar!’. Ele me convidou, ele quer que

eu faca (29:00). Ele quer que eu participe, que eu colabore. Meu

filho me liga pra eu poder encontrar com vocé, eu te ajudo! Olha, professora, eu quero falar

que nos estamos, me parece, com 10 alunos na UERJ.

Diana: E ele foi (29:26) da Lemos de Brito.

Stella: P.O. (?272?)
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Diana: Bom vocé falar nisso, a gente ta..

Stella: Tem muita gente la na UERJ, ele me falou. Tem gente na UERJ do nosso tempo la na

Lemos de Brito. Outro dia um..

Diana: E o tal do acompanhamento dos egressos que vocés da DIESP poderiam fazer, né. E

claro que precisaria de muito mais gente. Mas € bom vocé tem essa nogéo, né?

FILME 3, PARTE 3

Stella: Procura ver que tem muita gente fazendo faculdade.

Cristina: Aqui a gente tem no Servi¢o Social né?

Stella: Dentro da Frei Caneca, agora deve ter nas outras também.

Diana: Com certeza.

Cristina: Minha querida deixa eu te falar uma coisa, pelo meu roteiro, ele chegou ao fim, mas
antes de agradecer vocé mais uma vez e concluir essa minha primeira... Esse nosso primeiro
documento, uma pergunta que ta aqui e eu preciso fazer. Vocé com 26 anos, ndo é? Vocé
tinha 26 anos em 1968, ndo é isso? Quer dizer um ano depois desse trabalho comecar, vocé
com 26 anos, novinha, linda, recém-formada. Como que uma mocga, de 26 anos, recém-
formada descobre o trabalho na cadeia, essa familia disse o que? Eu ndo posso deixar de
perguntar, em 1967 né? Ela falou, que o pai, a mée esteve em um evento, como que foi isso?

Com 26 anos entrar em uma cadeia?

Stella: Agora eu posso falar, porque to velha, to feia, to gorda. Quando eu fui para Lemos, 0
Nogueira fala até hoje, me faz passar cada vergonha.. O subdiretor do Degase fala para todo
mundo, ‘Gente eu queria que vocés vissem Stella’, eu to falando isso porque eu to velha, to
gorda... Oh Cristina vou te dizer, teve muito namoro na penitenciaria, muito envolvimento de
colegas nossos, vocé sabe disso né Cristina?! ...E uma vez o diretor do hospital penitenciario

falou comigo ‘Professora a mulher ta vindo trabalhar aqui dentro tem que ter moral porque
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ndo e facil’. Eu fui para 14 eu era nova, eu tinha o corpo bonito. Aquele corpo que naquela
época eles gostavam, quadris grandes e cintura fina, entdo... NOs estamos sobre colegas, eu
posso falar... Uma colega descobriu, quando dava 16h eu saia e todo mundo ia para o corredor

para ver a banda passar.

Cristina: Todo mundo quem? Os agentes?

Stella: N&o... Os presos, para verem a banda passar, mas sempre me respeitaram, mas
respeitaram mesmo. Eu fiquei 40 anos e nunca me envolvi com ninguém, gracas ao meu bom
Deus, porque é o que mais tem... Nds temos colegas que perderam apartamento para tirar
preso. Tivemos colega que largou o marido, professor da UERJ para viver com preso...
‘Professor ndo se admira ndo, porque tem’. Eu peguei professora saindo de dentro do
banheiro, e a maior vocés ndo sabem, ela saiu de dentro do banheiro, ele ficou dentro, quando
eu entro assim, eu dou de cara com o preso... ele podia me agarrar ali, eu novinha né ? Hoje
ndo que ele ndo ia me agarrar, mas antigamente poderia me agarrar... Entdo gente teve muita

coisa.

Cristina: E como vocé descobriu esta escola, como vocé descobriu este presidio? Eu quero
saber como descobriu esta escola, eu quero saber o que essa familia falou para essa menina de

26 anos?

Stella: Foi assim, eu morava em Caxias e toda vida eu dizia que ia passar para o Estado e que
iria dar aula para a escola Benjamin Constant. Eu fui dar aula 14, ali perto da rodoviaria né?
Fui para Caxias, morava la no Santo Cristo, sai de |4 para pegar o dnibus, que horror! ndo
sabia direito, deu quase meia noite e eu parada em frente a rodoviéria... Fui para Caxias e
cheguei em casa todo mundo na rua desesperado.. Eu perguntava se passava na Washington
Luis? O motorista dizia que nédo e eu descia... Entdo papai disse que eu ia sair do Estado,
‘Vocé ndo vai mais trabalhar a noite’ Fui chorar na secretaria de educagdo, pedi muito para
ele... Minto, eu soube que tinha uma escola classe cooperagdo Lemos Brito na Rua Frei
Caneca 457. Cheguei em casa e perguntei como iria nessa rua.. ‘Lemos de Brito? isso ¢
macarréo, penitenciaria’, ‘Escola em presidio nunca ouvi falar disso papai?’ Nunca ouvi falar
nisso, naquele tempo né?.. ‘E presidio, se for vocé ndo vai ficar’. Cheguei 14 foi um choque

quando eu entrei mas gracas a Deus gostei, me adaptei.
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Diana: E seu pai?

Stella: Meu pai disse que eu ia sair, mas eu bati o pé firme, disse que queria que eu queria e

eu fiquei.

Diana: Seu pai foi sensivel aos seus argumentos!

Stella: Foi... Ele foi deixando e maméae sempre estava la, minha irmd, todo mundo ia. E outra
coisa quando eu dei minha primeira entrevista na radio globo, papai era vivo, chorou muito
quando viu a filhinha dele na radio globo.

Diana: Era a radio globo, ndo era uma radio qualquer (risos).

Stella: Dei uma entrevista para o Paulo Barbosa.

Diana: Em funcéo da docéncia ou da gestdo?

Stella: N&o, aquele da Globo?

Cristina: Radio tupi

Stella: Da radio Tupi. Agora da Globo eu apareci naquela reportagem da formatura, ficou o
dia inteiro no ar. De vez em quando passava, de vez em quando passava... Sai em tudo quanto
era jornal, o Dia, globo, O povo e tudo quando €é reportagem, sai em muitas reportagens. Tem
muitas, mas € que eu perdi.

Diana: Mas a Cris esta com uma cépia daquelas...

Stella: Quem tem muitas entrevistas minhas ¢ a Sonia... A Soénia ‘vou te dar, vou te dar’ e

nunca deu.

Diana: A Sénia é aquela do...

Stella; Ela tem muitas entrevistas minhas.
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Diana: A Sonia e a sua contemporanea entao?

Stella: A Sonia €. Ela pegou a direcdo primeiro do que eu, ela é a mais antiga na direcdo. Era

Nazaré, a SOnia e eu, agora € a Sonia e mais ninguém, ela é mais antiga.

Diana: Mas ela td bem proxima de se aposentar?!

Stella: Ela t4 perto. Até meu filho... Sabe o que eles falaram no Degase, que a Sénia saiu na

expulsoria, eu falei ‘que isso’.

Cristina: Nao, ndo...

Diana: Mas ela falou comigo que té perto.

Stella: Ela ta perto, acho que daqui a uns dois anos ela completa 70 anos. Mas a Terezinha ja
t4, a Teresinha que é professora. Agora dessa Tuma antiga s6 tem a S6nia. Nazaré, conceicdo
e eu ja saimos. As fundadoras, as iniciantes na escola... Agora é um trabalho maravilhoso, nao
sei se porque eu sempre acreditei. Foi muita coisa boa, gratificante, tem muitos alunos muito

bem, mas bem mesmo. Alunos com faculdade, dentista...

Diana: Uma coisa que a gente ndo colocou no roteiro, mas que eu tenho curiosidade, vocé
pegou o periodo de formacdo dos comandos né? Das faccOes, quando vocé entrou ndo existia
isso, elas ainda ndo estavam organizadas, mas vocé estava la quando elas se tornaram essas

grandes organizacgdes? Isso teve impacto no seu dia-a-dia como gestora, como professora?

Stella: Eu vou dizer para vocés, antigamente era assim, 0 preso era julgado, condenado.
Penitenciaria € 0 que? a rede de socializacdo. A penitenciaria tem que dar a ele condi¢fes de
estudar e trabalhar. Acho que é por isso Cristina, que foi feita a escola 1a em 1967, para o
preso estudar, s06 pode ser. Vocé vé, aonde tinha escola? Talavera Bruce era o que?
Penitenciaria. Lemos de brito era o que? Penitenciaria. Esmeraldino Bandeira era o que?
Penitenciaria. B. Dias era o que? Penitenciaria. O Unico presidio era o da Sénia, mas acho que
é triagem (?)... Penitenciaria é o que? Tem que ter acesso ao trabalho e ao estudo, todas as

penitenciarias puseram escola e tinha trabalho. Gente, a Lemos de Brito tinha de tudo. Entéo o
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que é a Penitenciaria? O preso tem que viver o dia todo circulando, ele tem que trabalhar e
estudar, certo? O que é a Lemos Brito agora? Eu digo que eles ficam em uma rua, ficam ali
‘tudo’ preso.

Eu acho que o meu pessoal, quem foi com a gente da Lemos Brito, eles estavam recuperados.
Porque eles chegaram 1a ndo fizeram motim, ndo fizeram nada. No presidio 1a em frente,
incendiaram, ndo sei 0 que aconteceu, mas a Lemos Brito ndo. O Luciano que era o diretor me
procurou ¢ disse que ‘A Stella segurava a cadeia’ e comigo ali eles ndo iam fazer nada, sabe
por qué? Porque o Astério e o Gameleiro ndo queriam me deixar ir de jeito nenhum, sabe
porque eu fui com eles? Porque na semana da viajem deles que eu disse que ndo ia com eles,
eles falaram ‘A mae vai abandonar o barco a deriva’, ai eu fui... 2006, eu estava com 42, eu
fui com eles, com muito sacrificio para mim. Por isso 0 Gameleiro me tirou de la com 60 e
poucos anos... Mas eu fui com eles pegava um 6nibus aqui, outro ali.. Mas gracas a Deus, eles
aceitaram aquilo porque quando eu passei, 0 Astério reclamava e dizia que eu olhava para 14,
0 Astério viu... O Gameleiro viu, diz ao Dr. Asténio ‘Sou a maezona deles’, eu to dando uma
forca para eles porque perderam trabalho, perderam tudo. Agora ndo sei, porque ja nao estou
mais com eles desde 2008, eu ndo sei como eles estdo se comportando eu tive 40 anos, eu
nunca coloquei no castigo, passei pedagos que vocé nem imaginam. O Jaime estuprador me
deu muito trabalho, mas é aquilo o Jaime é doente, ele ndo vai sair da unidade, parece que ele
ndo vai sair e ele deu muito trabalho. Eu sempre acreditei neles porque professor que vai para
uma unidade prisional, que ndo acredita na recuperacdo deles, ndo adianta ir para la. Diretor
gue vai para uma unidade prisional e ndo acredita.. Agora eu ndo vou dizer que sdo 100 por
cento dali, com o efetivo de 600, conseguir 20 ta 6timo porque tem todos sdo recuperaveis.
Tem muitos que salvam tem outros que ndo, aqueles que ja nasceram para o crime, aquele ndo
tém jeito. Tem muitos que ndo tem jeito mesmo, mas para ser professor, para ser diretor de
uma penitenciaria, de uma escola penitenciaria, tem que acreditar porque se VOCé ndo
acreditar vocé ndo consegue e tem que ter jogo de cintura, porque para trabalhar com aqueles
agentes, diretor de unidade ndo € brincadeira... E a minha vida foi essa.

Diana: A gente te agradece muitissimo.

Stella: que tenha ajudado

Diana: Vocé ajudou muitissimo, ndo tem ideia de qudo foi importante foi para gente.
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Stella: Vocés desculpem...

Diana: N&o tem que desculpar nada.

Stella: Porque quando a gente fica velha, ndo segura o sentimento, chora mesmo. Desculpe

meu chorord.

Cristina: Muito obrigada mesmo.

Stella: A hora que vocés precisarem.

Diana: A gente te chama de novo.

Stella: Eu vim aqui, foi o que eu falei com a Cristina, eu acho melhor ir porque ao menos eu

saio um pouco de casa.

Diana: A Urca é bonita, vale a pena o passeio.

Stella: Eu estava até contando para a Cristina, ontem eram 8 horas da noite, eu queria dormir,
mas ndo podia porque estava esperando o leite chegar... Eu vim tranquila, dei um passeio, sai
um pouco da minha casa porque a gente alugou uma casa.

Diana: Vocé mora aonde agora?

Eu moro na ilha, mas alugamos uma casa em Teresépolis e la a gente ta dentro de uma mata,
mata mesmo... /...

Stella: Quando precisarem novamente me chamem.

Cristina: Sempre muito bom conversar com Voceé.

Diana: Te agrade¢o muitissimo.



