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Resumo

Diante da problematica ambiental, a educacdo ambiental questiona a realidade e contribui
na formacao de sujeitos conscientes de sua humanidade e relagdo com a natureza. Para se
pensar a insercdo da educagao ambiental nas instituicbes de ensino é preciso refletir sobre
a formacao dos professores, a realidade local, as praticas pedagdgicas e os materiais dida-
ticos utilizados pelos docentes. O presente trabalho tem como objetivo principal entender se
e como alguns dos materiais didaticos utilizados em uma escola municipal publica da zona
norte do Rio de Janeiro incorporam os principios da Educagdo Ambiental estabelecidos pelo
Tratado de Educacdao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global.
A técnica de investigagéo utilizada foi a analise de conteudo de trés materiais didaticos usa-
dos na escola sob a dtica dos Principios. Além disso, os principios desse Tratado foram
classificados em axiolégicos, politicos e teérico — metodoldgico. Os resultados apontam para
o incentivo, nos materiais, a educacao cientifica e a auséncia da abordagem critica e politica
da questado dos conflitos socioambientais locais e de questdes relacionadas a justica. Con-
clui-se que os materiais didaticos analisados coadunam com alguns principios do Tratado,
mas deixam alguns fundamentais de fora. Também, que os materiais ndo atendem integral-
mente aos objetivos do Projeto Politico Pedagdgico da escola estudada. Além disso, enten-
de-se que é importante que os materiais didaticos, as praticas pedagdgicas, a formacgao das
professoras e os documentos institucionais direcionadores do fazer escolar estejam alinha-
dos uns com os outros, e que os principios da educacdo ambiental podem ser a base para
que as agodes escolares se ancorem, de forma cada vez mais consciente, em principios poli-

ticos, axioldgicos e tedrico-metodolégicos claros.

Palavras-chave: educacao ambiental, analise de materiais didaticos, analise de conteudo,
ensino fundamental.



Abstract

In the face of environmental issues, environmental education questions reality and contrib-
utes to the formation of subjects that are aware of their humanity and relationship with na-
ture. The incorporation of environmental education in educational institutions needs to con-
template the training of teachers, the local realities, teaching practices and the teaching ma-
terials used by teachers. This study aims to understand whether and how teaching materials
used at schools incorporate the environmental education principles established by the Treaty
on Environmental Education for Sustainable Societies and Global Responsibility. To this end,
this research applied content analysis to three teaching materials used in a municipal public
school in Rio de Janeiro, in the light of the principles of the Treaty of Environmental Educa-
tion for Sustainable Societies and Global Responsibility. In addition, the principles of this
treaty were also classified according to their nature in political, axiological e theoretical-
methodological. The results point out that such materials, in general, encourage science ed-
ucation and lack critical and political approaches of local environmental conflicts and justice.
It concludes that the textbooks analyzed align with some principles of the Treaty de Envi-
ronmental Education for Sustainable Societies and Global Responsibility. Also, it concludes
that the documents do not fully meet the objectives of the studied Political Pedagogical Pro-
ject of the school, but incorporate some principles of the Treaty. In addition, it is understood
that it is important that teaching materials, teaching methods, training of teachers and the
guiding institutional documents of the school are consistent with each other, and it suggested
that the principles of environmental education can be the basis so that school actions can be

increasingly grounded in clear political, axiological and theoretical-methodological principles.

Key — words: environmental education, teaching materials analysis, content analysis, funda-
mental education.
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1 Introducao

A degradacdo da natureza, manifestada na perda da biodiversidade, em alteragdes
no clima, na falta d’agua, na polui¢do, no desmatamento, aliada a conflitos sociais, violéncia,
fome e cultura de consumo, provocada pelo modo de producéo capitalista, sdo assuntos que
fazem parte do cenario socioambiental atual e interferem na qualidade de vida na Terra.
Para se ter uma ideia, aproximadamente um bilhdo de pessoas sofrem de fome e 768 mi-
Ihdes vivem em locais ndo seguros e sem abastecimento de agua potavel (WWF, 2014).
Desde 1970, o numero de mamiferos, aves, répteis, anfibios e peixes com o qual partilha-
mMos 0 nosso planeta caiu pela metade (IBID.), e apesar de todo o “progresso” e avancgo tec-
nolégico, sociedades estdo cada vez mais doentes (BARTON; PRETTY, 2010) e desiguais,
e a natureza mais degradada (EWING, MOORE E GOLDFINGER et al, 2010). Diante disso,
nao ha como pensar em qualidade de vida sem refletir a origem dos problemas ambientais
nem considerar o posicionamento e a importancia da educagéo nesse contexto.

Essa problematica ambiental, de acordo com Leff (2002), emergiu no século XX
como uma crise de civilizagdo, devido ao aumento populacional além dos limites dos
recursos naturais e também explicada como efeito do acumulo de capital e do lucro em
funcao do consumo e da exploracao e degradacao da natureza, gerando mudancgas globais
em sistemas ambientais complexos que atualmente afetam as condi¢gdes de
sustentabilidade no planeta. Para o autor, essa questao esta diretamente relacionada ao
conhecimento das relagdes sociedade — natureza, mais especificamente a necessidade de

se realizarem analises integradas da realidade e dos diversos campos do saber.

Para Cavalcante Neto e Amaral (2011), a integracao da realidade a partir da questao
ambiental se da com a ampliagdo das concepgdes sobre o ambiente, que além das
dimensdes biolégica e ecolégica abranjam também as questdes humanas, construindo
assim um ideario ambiental que possibilite uma nova visdo sobre o ambiente e as suas
relagdes com o mundo social. Portanto, a busca pela qualidade ambiental deve estar

necessariamente atrelada a construgcéo de sociedades mais justas, solidarias e humanas.

E nesse contexto que surge a educagdo ambiental, como um espaco da articulacdo
das diferentes matrizes politico — culturais do acontecimento ambiental com a rede de
experiéncias e valores do campo educativo (CARVALHO, 1998). Surgem, entdo, educagoes
ambientais com diferentes identidades, como por exemplo, educagao ambiental critica,
transformadora, emancipatdria, comunitaria, formal, ndo formal, popular (LAYRARGUES,
2004). Como coloca Carvalho (1998), a educagéo € uma pratica produtora de subjetividades

e responsavel pela insercéo de individuos numa narrativa espaco — temporal determinada, e
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a partir do enfrentamento desses desafios politicos ocorrem praticas educativas ambientais,

por exemplo, do tipo emancipatérias e privatizantes.

A Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental organizada em 1977
em Thbilisi pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), é considerada um marco histérico para o campo no mundo. Nessa conferéncia
ficou demarcada a importancia da presenga da EA no ensino formal e na formacao de
professores (SAO PAULO, 1994). Além disso, nesse encontro desenvolveram-se definicdes,

objetivos, principios e estratégias para a Educagao Ambiental.

Quinze anos depois, em 1992, foi realizada a Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento no Rio de Janeiro. Nela, no Férum das ONGs, foi
produzido o Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global. Esse documento, fundamental para a EA do pais até os dias de
hoje, foi elaborado com participacao popular e estabeleceu principios e um plano de acao

para educadores ambientais (MEC, 1998).

Outro fato importante para a implantagcido da EA no Brasil foi a criagdo da lei da
Politica Nacional de Educacao Ambiental (PNEA), Lei 9.795/99, que estabelece que “a
educacao ambiental € um componente essencial e permanente da educacao nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e nao formal”. No seu Art. 10°, determina que a EA “sera
desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os
niveis e modalidades do ensino formal’ (BRASIL, 1999). Sendo assim, essa lei torna
obrigatéria a presenga da EA nas instituicdes de ensino brasileiras, internalizando as
questdes ambientais no ensino formal. Ela aponta também que a EA nido deve ser

implantada como uma disciplina curricular, mas incorporada nas disciplinas existentes.

Baseado nessa politica o municipio do Rio de Janeiro instituiu o Sistema Municipal
de EA através da Lei n® 4.791/2008 (RIO DE JANEIRO, 2008), que define a EA como um
processo continuo e ftransdisciplinar de formacdo e informacgado, orientado para o
desenvolvimento da consciéncia sobre as questdes ambientais e para a promogédo de
atividades que levem a participagdo das comunidades na preservagao ambiental, como um
meio de promover mudangas de comportamentos, além de disseminar conhecimentos e
desenvolver habilidades rumo a sustentabilidade. A relagdo homem — natureza n&o € muito
explorada nessa lei, porém a questdo social aparece através do incentivo a participagao
coletiva e da determinacdo de que os projetos de EA considerem a realidade local e se
aproximem das liderancas locais. Além disso, a Lei estabelece que a EA deve ser

desenvolvida em todos os niveis do ensino formal como uma pratica integrada,
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transdisciplinar, continua, permanente, privilegiando a realidade e a populacdo local
considerando sua histéria e vivéncia, e as questdes ambientais locais (RIO DE JANEIRO,
2008).

Tanto a politica nacional quanto a municipal e a estadual contribuem para a
institucionalizacdo da EA no Estado, para o aumento da visibilidade para EA e para o
incentivo a adesao pelos diversos setores da sociedade. Essa expansao tem sido associada
a diferentes matrizes de valores e interesse, gerando um quadro complexo de educacdes
ambientais com orientagées metodologicas e politicas diferentes (CARVALHO, 1998, p.124).
Sendo assim, a EA se caracteriza como um campo multiplo, contraditério, e em construgao,
uma vez que é habitado por diferentes tendéncias, com disputas pelos sentidos atribuidos
ao ambiental e lutas de poder. E nesse contexto, a EA se configura como acao
emancipatoria no campo ambiental, “encontrando na tematizagdo dos conflitos e da justica
ambientais, um espaco para aspiragdes de cidadania que se constituem na convergéncia

entre as reivindicagdes sociais e ambientais” (CARVALHO, 2004, p. 19).

Diante dessa multiplicidade, diferentes autores destacam algumas caracteristicas
como especificidades da EA, por exemplo: Carvalho (2004) aponta a compreensao das
relagbes sociedade-natureza e intervencao sobre os problemas e conflitos ambientais. Ja
Reigota (1998) considera a questdo da diversidade como uma especificidade da EA
brasileira, uma vez que para ele, além da sua diversidade, ela possui claro compromisso
politico, pertinéncia filosdéfica, qualidade pedagdgica e uma constante renovagao (REIGOTA,
1998).

Essas especificidades apontam para a importancia da educacéo critica, que tem
origem nos ideais democraticos e emancipatérios do pensamento critico aplicado a
educacao. Segundo Carvalho (2004), esses ideais foram constitutivos da educacao popular,
a qual rompe com a visdo tecnicista e repassadora de conhecimentos e convoca a
educacgao a assumir a mediacédo na construgcéo social de conhecimentos implicados na vida
dos sujeitos. Para essa autora, a pratica educativa de uma EA critica consiste “na formacao
do sujeito humano enquanto ser individual e social, historicamente situado” (IBID, p. 18) o
seu projeto politico-pedagdgico teria como objetivo contribuir para uma mudancga de valores

e atitudes para a formacao de um sujeito ecolégico, que é definido pela autora como:

um tipo de subjetividade orientada por sensibilidades solidarias com
0 meio social e ambiental, modelo para a formagao de individuos e
grupos sociais capazes de identificar, problematizar e agir em relagao
as questdes socioambientais, tendo como horizonte uma ética
preocupada com a justica ambiental (CARVALHO, 2004, p. 18 - 19).



14

Além disso, Loureiro (2007) considera que a problematizacdo da realidade, de
valores, atitudes e comportamentos em praticas dialégicas sdo o cerme da EA critica,
reiterando também o sentido de “conscientizagao” posto por Paulo Freire como processo de
mutua aprendizagem pelo dialogo, reflexdo e acdo no mundo. Para o autor, a EA € uma
pratica social e por isso necessita vincular os processos ecolégicos aos sociais na leitura de
mundo, como forma de intervir na realidade e de existir na natureza, reconhecendo que nos
relacionamos na natureza por mediacdes sociais que criamos na dindmica da nossa espécie
(LOUREIRO, 2007).

Neste sentido, Guimaraes (2007) considera que a pratica educativa deve refletir
sobre a origem dos problemas socioambientais na realidade da vida cotidiana, e aponta que
para a transformacao da realidade é importante pensar sobre o modelo de desenvolvimento
da sociedade e as relagdes de dominacgao entre individuo, sociedade e meio ambiente. Para
ele, a educagcado ambiental critica compreende a sociedade numa perspectiva complexa, em
que cada uma de suas partes (individuos) influencia o todo (sociedade), mas ao mesmo
tempo a sociedade e os padrdes sociais influenciam os individuos. Adicionalmente, Andrade
e Sorrentino (2013) afirmam que o papel da educagdo ambiental é reconhecer e extrair, de
acdes do cotidiano, a “hipercomplexidade” do campo pedagdgico e, na pratica, ir além da
resolucdo de problemas ambientais para incluir os aspectos politicos, filoséficos e cientificos

relacionados a eles.

A partir da compreensao do surgimento e das caracteristicas da EA, tem inicio a
reflexdo sobre a sua pratica. J& se sabe algumas caracteristicas importantes apontadas
acima como critica, interdisciplinar e dialdgica. Entretanto, a distancia entre discursos e
desejos e a pratica cotidiana no ambiente escolar é muito grande. Um dos desafios da EA
no ensino formal é a segregacao de conhecimentos e a capacidade de mobilizar os saberes
parcelados a fim de formar novos territérios de saberes, mais abertos e dindmicos, que
respondam as necessidades do nosso tempo e as nossas interrogagdes cognitivas
(RODRIGUES, 2014). Na educacao ambiental critica, além da escolha de conteldos
curriculares, deve-se garantir que a abordagem de qualquer e todo conteudo seja tal que os
saberes que contribuem para a compreensdo da realidade complexa sejam tratados de
forma dialética e dialégica (TOZONI-REIS e NEVES, 2012). Desta forma, é importante que
os pressupostos da EA e a sua abordagem critica fagam parte de todo o processo educativo

e sejam contextualizados a realidade local.

Seguindo a mesma linha de pensamento dos autores anteriores, Cavalcante Neto e
Amaral (2011) consideram que o processo formativo da EA deve ser planejado e vivenciado
visando a formacao de uma consciéncia da intervencdo humana no ambiente, e conduzido

para a formacdo de um pensamento critico, criativo, capaz de propor respostas para o



15

futuro, analisar as complexas relagbes entre os processos naturais e sociais e de atuar no
ambiente em uma perspectiva global, respeitando as diversidades socioculturais
(CAVALCANTE NETO e AMARAL, 2011).

Na pratica, os pressupostos teéricos se tornam dificeis de serem aplicados ja que a
realidade e o contexto escolar apresentam questdes complexas: as varias limitacdes
institucionais, a situacdo financeira e social dos estudantes, violéncia, indisciplina,
dificuldades no ensino-aprendizagem. Apesar de a educagdo ambiental estar presente no

cotidiano escolar, ainda assim é possivel perceber um aumento dos problemas ambientais.

Adicionalmente, Teixeira e Tozoni-Reis (2013), analisando a inser¢do da EA na
escola publica, consideram que é importante pensar a formacao de professores como uma
possibilidade de superagao da dicotomia entre a concepg¢ao e a execucao, entre o pensar e
o agir do professor, no sentido de construir um processo formativo que permita ao educador
ambiental entender a organizacdo da escola publica contemporénea. E, a partir disso,
buscar os conhecimentos tedrico-praticos necessarios ao trabalho educativo para inserir a
educacao ambiental no curriculo escolar, e valorizar a produgdo de conhecimento. Também
apontam as dificeis condigbes de trabalho dos professores e a negligéncia da tematica
ambiental nos processos formativos como obstaculos para a criagdo de condigbes para a

ocorréncia da EA nas instituicdes de ensino.

Segundo Sorrentino e Trajber (2007), os encontros de formacao continuada em
educacao ambiental instigam o professor a pensar na educagao e no meio ambiente sob
uma perspectiva provocadora, tendo como premissa o exercicio da cidadania quanto ao
acesso aos bens ambientais, enfocando o carater coletivo de sua responsabilidade pela
sustentabilidade local e planetaria. Sendo assim, uma forma importante de dialogo
construtivo entre a pesquisa e a pratica escolar, podendo potencializar o papel dos
professores como educadores ambientais através do aprofundamento de suas praxis

pedagdgicas, utilizando a transversalidade dos temas da educagdo ambiental.

No entanto, para a insergdo da EA na escola publica e sua institucionalizagéo, é
importante a participacdo dos docentes, o entendimento do cenario local e das dificuldades
do corpo docente no cotidiano escolar. Para isso é preciso levar em consideragao o conflito
de ideias sobre o papel e a atuacao da educacéao e dos professores em relagao a resolugao
de problemas ambientais (ANDRADE, CROISFELTS e LAGUNA, 2004). Uma das razbes
desse conflito é explicada pelos autores como o desequilibrio entre a grande
responsabilidade que é colocada sobre a educacdo e os professores para a resolucao de
tais problemas, e as condicdes institucionais inadequadas existentes para que

desempenhem seu papel com qualidade.
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Diante do contexto exposto um dos fatores que influencia o desenvolvimento da EA
na escola é o material didatico, uma vez que é usado como apoio pedagdgico ou mesmo
direciona o que sera ensinado em sala de aula. De acordo com Lajolo (1996, apud Bonotto e
Semprebone, 2010, p.134), o livro didatico € importante, pois reproduz e representa os
valores em relagdo a uma dada visdo da ciéncia, da histéria, da interpretacio dos fatos e do
préprio processo de transmissdo do conhecimento, sendo um registro temporal com aspecto
politico e cultural. Além disso, o livro didatico é relevante ndo s6 pelo aspecto pedagdgico,
mas também pelas possiveis influéncias na aprendizagem e desempenho dos estudantes
(BONOTTO e SEMPREBONE, 2010).

O presente trabalho tem origem no projeto de extensédo “Aprender brincando com a
natureza: educacdo ambiental em escolas municipais publicas do Rio de Janeiro”. Esse
projeto é desenvolvido pelo Laboratério de Ecologia Florestal da UNIRIO sob coordenagao
do Prof. Dr. André Scarambone Zau, desde 2008. A partir de 2013, suas atividades
passaram a ocorrer em uma escola municipal publica localizada em uma comunidade da
zona norte do Rio de Janeiro. O local preciso e 0 nome da escola n&o serao revelados por
questdes de confidencialidade. A escolha desta escola foi feita devido a integracdo do
projeto de extensado ao projeto de pesquisa “REFLORA — Restauracao ecoldgica em areas
de reflorestamento”, do Laboratério de Ecologia Florestal em parceria com a Secretaria de
Meio Ambiente do Municipio do Rio de Janeiro — SMAC, que pesquisa questbes ecoldgicas

e socioambientais relacionadas ao reflorestamento da SMAC nessa comunidade.

A iniciativa para a realizacdo desta pesquisa proveio da dificuldade exposta pela
coordenadora pedagdgica da escola em elaborar o contelido programatico de Ciéncias
Naturais para as turmas de alfabetizacdo (1° ao 3° ano). Isso acontece porque os cadernos
pedagogicos fornecidos pela prefeitura do Rio de Janeiro (RIO DE JANEIRO, 2014a,b,c e
2015a,b,c) s6 apresentam conteudos de portugués e matematica, focados na alfabetizaco.
Havia, portanto, a necessidade de se incorporarem conteudos de Ciéncias Naturais e

Sociais, especialmente por meio de experimentos e praticas ludicas.

O delineamento deste trabalho se baseia na investigacido qualitativa sobre os
conteudos de alguns materiais didaticos utilizados pelo corpo docente da escola, a fim de se
compreender o acervo disponivel na escola e como incorporam a educagao ambiental na

pratica docente e no cotidiano escolar.

Nesse contexto, o objetivo geral deste trabalho é entender como a educacgéo
ambiental é incorporada nos materiais didaticos utilizados em uma escola municipal publica
da zona norte do Rio de Janeiro. Mais especificamente, este trabalho teve por objetivo

analisar se e como o Projeto Politico Pedagégico da escola, os Cadernos pedagdgicos
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elaborados pela Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro e os Livros do
programa Cientistas do Amanha incorporam os principios do Tratado de Educagao

Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (principios).

O resultado desta investigacdo podera trazer elementos para que se fundamentem
eventuais propostas de formacao continuada em EA para o corpo docente da escola em
questao, para entender melhor a relagao teoria-pratica e, finalmente para colaborar com a

revisdo do Projeto Politico Pedagdégico (PPP) da escola, que esta em curso.

O presente texto esta organizado da seguinte maneira: a seguir, no capitulo 2, sera
detalhada a metodologia de pesquisa utilizada para a geragao e analise de dados. Em linhas
gerais, como técnica de investigacao, foi realizada a analise de conteudos de trés materiais
didaticos utilizados na escola sob a ética dos principios do Tratado de EA para Sociedades
Sustentaveis e de Responsabilidade Global, além da classificacdo desses. Ainda, no
capitulo 2, é feita uma contextualizagdo da escola que usa os materiais didaticos estudados

e a comunidade na qual esta inserida.

No terceiro capitulo sdo apresentados os resultados da analise dos documentos € a
discussao desses resultados. Para facilitar a compreensdo dos mesmos, os resultados
estdo dispostos e analisados por conjunto, ou seja, em primeiro lugar os resultados relativos
a analise do Projeto Politico Pedagdgico, seguido pelos Cadernos Pedagégicos, e
finalmente pelos Livros do programa Cientistas do Amanha. Por fim, no capitulo 4 sao
retomadas algumas reflexdes do trabalho e apresentados nove pontos considerados
positivos encontrados nos resultados e dez limitagdes dos materiais didaticos estudados.
Cada um deles é abordado acompanhado de consideracbes especificas e, quando
pertinente, de sugestbes de encaminhamento para a pratica docente na escola e para a
organizacao da escola em si. O texto se encerrara com algumas consideragcdes e sugestoes

de futuros rumos de pesquisa que podem complementar este trabalho.
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Objetivos

O objetivo geral deste trabalho é entender como a educagao ambiental é incorporada
nos materiais didaticos utilizados em uma escola municipal publica da zona norte do Rio de
Janeiro. Como objetivo especifico, este trabalho visa analisar se e como o Projeto Politico
Pedagdgico da escola, os Cadernos pedagdgicos elaborados pela Secretaria Municipal de
Educacéo do Rio de Janeiro e os Livros do programa Cientistas do Amanha incorporam os
principios do Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e

Responsabilidade Global.
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2 Metodologia

O presente trabalho se caracteriza por uma pesquisa qualitativa. Essa abordagem
tem como foco investigar a compreensao dos significados dos sujeitos as suas ag¢des (AN-
DRE, 1995). Ha, assim, o interesse pelo processo e ndo apenas pelo resultado. Barbosa et
al (2011) destacam que o fato dessa abordagem dar énfase ao processo é particularmente
util na investigacdo educacional, pois possibilita detalhar os padrées de interacdo que per-
meiam o cotidiano escolar, focando as relagées do contexto.

Como técnica de investigacao, esta pesquisa adotou a analise de conteudo, que é
definida por Bardin (1977) como uma técnica de andlise das comunicagdes, um instrumento
que pode apresentar diversas formas e se adaptar a um campo vasto de aplicagdes. Essa
mesma autora apresenta ainda uma definicdo mais detalhada, como “um conjunto de técni-
cas de anadlise das comunicagbes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descrigao do conteludo das mensagens” (BARDIN, 1977, p. 38). Mesmo assim, ela assume
que essa definigdo nao é suficiente para o nivel de especificidade do método, e aponta para
o papel das inferéncias e da importancia da criagdo de indicadores que balizam as analises.

Assim, dois aspectos fundamentais da técnica da analise de conteudo sao a questao
das inferéncias e dos indicadores. Bardin (1977, p. 39) define a inferéncia como “operagao
l6gica, pela qual se admite uma proposi¢cao em virtude de sua ligagdo com outras proposi-
¢coes ja aceitas como verdadeiras”. A producao de inferéncias sobre o texto é a razio de ser
deste método, possibilitando também relevancia tedrica, implicando pelo menos uma com-
paracao onde a informagao puramente descritiva sobre o contetido é de pouco valor (CAM-
POS, 2004). Campos (2004, p. 613) afirma ainda que “produzir inferéncia, em analise de
conteudo significa, ndo somente produzir suposi¢cdes subliminares acerca de determinada
mensagem, mas em embasa-las com pressupostos tedricos de diversas concepgdes de
mundo e com as situagdes concretas de seus produtores ou receptores”

Além disso, a técnica de analise de conteudo se baseia em indices e indicadores.
Para Bardin (1977, p. 100), “o indice pode ser a mencéao explicita de um tema numa mensa-
gem”. Ja os indicadores, no caso de analises qualitativas, sdo nao frequenciais (ou seja, nao
importa a frequéncia com que aparecem), e podem ser considerados a partir da sua presen-
¢a ou auséncia.

Ademais, este estudo seguiu as fases da pré-analise definidas por Bardin (1977),
que séo a leitura flutuante, a escolha dos documentos relacionados ao objetivo do estudo, a
formulacao das hipéteses e objetivos, a referenciagao dos indices e a elaboragao de indica-
dores, e a preparagado do material. A primeira fase da pré-analise (a leitura flutuante) consis-
te em conhecer os documentos a analisar sem buscar exatamente alguma informagao, a fim

de se levantarem hipoteses e ideias, impressdes e orientagdes. Ja a segunda, engloba a
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escolha de documentos seguindo as regras da exaustividade (esforco para reunir e ter
acesso a todos os documentos necessarios para o universo da pesquisa), representativida-
de (a amostragem de material escolhida deve representar o universo estudado), homoge-
neidade (os documentos escolhidos devem seguir a critérios precisos de escolha) e perti-
néncia (os documentos analisados devem ser adequados ao objetivo da pesquisa). A tercei-
ra fase consiste em definir as hipoteses e objetivos, o que pode ser feito a partir da leitura
flutuante dos materiais ou previamente. Ja a quarta fase visa definir os indices a partir das
hipoteses ou retira-los dos documentos e posteriormente sistematiza-los em indicadores. E
por fim, a quinta fase consiste em organizar e preparar o material para a analise.

Esta pesquisa selecionou materiais didaticos utilizados pelas professoras do ensino
fundamental de uma escola municipal publica localizada em uma comunidade da zona norte
do Rio de Janeiro. A fim de entender como a EA é desenvolvida na instituicdo, foram anali-

sados os seguintes documentos:

e O Projeto Politico Pedagégico (PPP)". A inclusdo do PPP na pesquisa se deu
diante da necessidade de se compreender o0 ambiente estudado, seus objeti-

vos e metodologia de trabalho.

e 40 Cadernos Pedagdgicos do ensino fundamental | do ano de 2014 e 2015.
Foram estudados 24 volumes referentes ao estagio de alfabetizacéo (1°, 2° e

3° anos) e 16 aos Cadernos Pedagdgicos de Ciéncias (4° e 5° ano).

e Quatro livros do programa Cientistas do Amanha, desenvolvido na escola pe-
lo Instituto Sangari no periodo de 2009 a 2012. Os livros utilizados para o es-
tudo abordam os temas Solos (SANGARI DO BRASIL, 2007), Ciclos de Vida
(SANGARI DO BRASIL, 2006a), Corpo Humano (SANGARI DO BRASIL,
2006b) e Vida das Plantas (SANGARI DO BRASIL, 2006c¢). Apesar do proje-
to ndo estar mais presente oficialmente na escola, os livros foram incluidos
na pesquisa por terem sido elogiados pelas professoras, as quais disseram
que o material desperta o interesse das criangas justamente pela presenca
de um grande numero de atividades praticas, e por terem permanecido na
escola mesmo apos o término do projeto. A escolha desses temas para in-
clusao na pesquisa é justificada pela proximidade com assuntos desenvolvi-
dos pelo projeto de extensdo do LEF/UNIRIO e dos conteudos de ciéncias
selecionados pelas docentes para serem trabalhados no ano letivo de 2015

com turmas de ensino fundamental.

'o Projeto Politico Pedagogico da escola ndo sera referenciado por questdes éticas e para preservar
0 anonimato da escola.
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Além dos materiais, a vivéncia da pesquisadora durante o periodo de 2013 a 2015,
em atividades de extensao de EA, como parte da equipe de educadores do LEF, também

foi considerada para uma melhor compreenséo do contexto da pesquisa.

A analise do conteudo dos documentos foi feita a luz dos dezesseis Principios da
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (Anexo A),
estabelecidos no tratado de mesmo nome (FORUM GLOBAL DAS ORGANIZAGCOES NAO
GOVERNAMENTAIS, 1992) no ambito da Eco-92, selecionados por serem importantes no
histérico da EA brasileira, influentes no campo da EA e reconhecidos como referéncia por
educadores ambientais. Estes principios foram considerados como ponto de partida deste

trabalho.

De acordo com ABBAGNANO (2007, p. 792), um principio € o “ponto de partida e
fundamento de um processo qualquer.” Este mesmo autor lista os seis significados desen-
volvidos por Aristételes, e os resume afirmando que “principio é ponto de partida do ser, do

devir ou do conhecer” (IBID, p.792).

A fim de “sulear” a investigagdo, buscar analogia de contetido e sistematizar os da-
dos, foram extraidos trechos / palavras — chave, chamados de indices, que mencionavam
explicitamente o tema abordado (BARDIN 1997) nos principios do Tratado. Dessa forma os
seguintes indices foram extraidos dos Principios: troca de experiéncias; pensamento critico
e inovador; ato politico; transformacao social; holistico; interdisciplinar; solidariedade; igual-
dade; interagao entre culturas; inter-relagcao; democracia; fome; degradacao da flora e fauna;
cooperacgao; reflexao e respeito a histéria indigena e culturas locais; poder; valorizagao de
diferentes formas de conhecimento; conflitos; cooperagao; dialogo; comunicagédo; democra-
tizagdo dos meios de comunicacao; integragcao de conhecimentos; e consciéncia ética sobre

as formas de vida.

Os indices extraidos a partir dos principios da EA foram posteriormente organizados,
com base no trabalho de Mielke (2010), em axioldgicos, tedricos - metodoldgicos e politicos.
Os principios axiolégicos estao relacionados a valores (ABBAGNANO, 2007), ja os tedricos
— metodoldgicos “relacionam-se a valorizacdo de um método ou metodologia utilizada para a
realizacdo das atividades pretendidas, e de conceitos tedricos em que esses métodos estdo
baseados” (Mielke, 2010, p.34), e os principios politicos “estéo ligados a concepgao de poli-
tica” (IBID, p.36).

Embora organizados a partir de Mielke (2010), neste trabalho os principios foram

compreendidos como fluidos e classificados de forma integrada (e nédo discreta). Desta ma-

2 Tradicionalmente, o verbo nortear é usado para indicar o direcionamento da ag&o correta. Contra-
pondo essa tradi¢do que localiza o norte como lugar certo, resolvi buscar a solugéo no sul.
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neira, partindo-se do pressuposto de que toda escolha consciente € um ato politico, todos os
principios foram entendidos como tal, justamente por carregarem valores politicos. Ja os
principios axiolégicos foram compreendidos como parte integrante dos principios politicos,
porém com valores relativos a outras estancias. E os tedrico - metodoldgicos foram compre-
endidos também como politicos, por manifestarem um posicionamento politico, inscritos
também nos axioldgicos, por refletirem valores de outras naturezas, mas que se distinguiram
por se relacionarem mais especificamente a questdes tedrico-metodoldgicas. Em sintese,
essa organizagao integrada dos principios da EA ficou compreendida conforme o esquema

seguinte (Figura 1):
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Figura 1- Organizacao Integrada dos Principios da EA baseada em Mielke (2010) e adaptada pela
autora. Fonte: Elaborada pela autora.

Diante dessa organizagao, a natureza dos principios € compreendida de forma fluida,
multidimensional e integrada, o que significa que esses transitam entre as trés esferas de
classificacdo, combinando-as. De acordo com esse entendimento, os principios do Tratado

e os indices foram organizados da seguinte forma (Quadro 1).
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Quadro 1 - Classificagao dos principios da EA e os indices adotados na analise de conteldo.

Principio (FORUM GLOBAL DAS ORGANIZACOES

N° x indice Classificacdo
NAO GOVERNAMENTAIS, 1992) ¢
A educagdo é um direito de todos, somos todos | Todos sdo aprendi- -
1 : Politico
aprendizes e educadores. zes e educadores
A educagao ambiental deve ter como base o pensa-
mento critico e inovador, em qualquer tempo ou lu- | Pensamento critico -
~ ! i Tedrico - Meto-
2 | gar, em seus modos formal, ndo formal e informal, | e inovador - trans- dolégico
promovendo a transformacdo e a construgdo da so- formacao social
ciedade.
A educacao ambiental é individual e coletiva. Tem o
propdsito de formar cidaddos com consciéncia local e A ”
3 - : — Consciéncia Local Politico
planetaria, que respeitem a autodeterminagdo dos
povos e a soberania das nagdes.
A educacao ambiental ndo € neutra, mas ideoldgica. i
. o Ato politico - Trans- .
4 | E um ato politico, baseado em valores para a trans- = ; Politico
~ . formacao social
formacao social.
A educacgao ambiental deve envolver uma perspecti- - o -
cag ~ persp Holistica - Interdisci- | Tedrico - Meto-
5 | va hdlistica, enfocando a relagao entre o ser humano, . .
; ) o plinar dolégico
a natureza e o universo de forma interdisciplinar.
A educagdo ambiental deve estimular a solidarieda- . . i .
cag . - =———=—| Solidariedade, igual- | Politico / Axiol6-
de, a igualdade e o respeito aos direitos humanos, s . ‘o
6 o " . ~ dade, respeito, inte- gico /Tedrico -
valendo-se de estratégias democraticas e interacdo . .
racao entre culturas Metodoldgico
entre as culturas.
A educacdao ambiental deve tratar as questdes glo-
bais criticas, suas causas e inter-relacées em uma ~
. A . Inter-relagao, demo-
perspectiva sistémica, em seus contexto social e . -
o ! e . cracia, fome, degra- | Teodrico - Meto-
7 | histérico. Aspectos primordiais relacionados ao de- N -
X . . : dacédo da flora e dolégico
senvolvimento e ao meio ambiente tais como popula-
~ . ; ~ fauna
céo, saude, democracia, fome, degradacéo da flora e
fauna devem ser abordados dessa maneira.
A educacao ambiental deve facilitar a cooperacéao -
. o —e . Tedrico - Meto-
8 | mitua e equitativa nos processos de decisdo, em Cooperagao doloaico
todos os niveis e etapas. 9
A educacdo ambiental deve recuperar, reconhecer,
respeitar, refletir e utilizar a histéria indigena e cultu-
ras locais, assim como promover a diversidade cultu- | Reflexdo e respeito
9 | ral, linguistica e ecoldgica. Isto implica uma revisdo | a histéria indigena e Axiologico
da histéria dos povos nativos para modificar os enfo- culturas locais
ques etnocéntricos, além de estimular a educacgao
bilingue.
A educacao ambiental deve estimular e potencializar
0 poder das diversas populacdes, promover oportu-
10 nidades para as mudangas democraticas de base | Poder / autonomia / Politico
que estimulem os setores populares da sociedade. Empoderamento
Isto implica que as comunidades devem retomar a
conducédo de seus proprios destinos.
A educagdo ambiental valoriza as diferentes formas o .
. T P Valorizagao de dife-
de conhecimento. Este é diversificado, acumulado e C
11 . ; = rentes formas de Axioldgico
produzido socialmente, ndo devendo ser patenteado .
. conhecimento
ou monopolizado.
A educacéo ambiental deve ser planejada para capa- -
. ; s . . Teorico - Meto-
12 | citar as pessoas a trabalharem conflitos de maneira Conflitos / Justica doloaico
justa e humana. 9
A educacgédo ambiental deve promover a cooperagao
e o didlogo entre individuos e instituicbes, com a
13 finalidade de criar novos modos de vida, baseados | Cooperacgao e dialo- | Tedrico - Meto-

em atender as necessidades basicas de todos, sem
distingdes étnicas, fisicas, de género, idade, religido,
classe ou mentais.

go

dolégico
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A educagdo ambiental requer a democratizacdo dos
meios de comunicacdo de massa e seu comprome-
timento com os interesses de todos os setores da L

; L, NIRRT Comunicacéo e de-
sociedade. A comunicacdo € um direito inalienavel e o

. AR mocratizagao dos "
14 | os meios de comunicacdo de massa devem ser . ) Politico
L meios de comunica-

transformados em um canal privilegiado de educa- cdo
¢do, ndo somente disseminando informagdes em
bases igualitarias, mas também promovendo inter-
cambio de experiéncias, métodos e valores.
A educagédo ambiental deve integrar conhecimentos,

15 aptiddes, valores, atitudes e acdes. Deve converter Integracéo de co- Tedrico - Meto-
cada oportunidade em experiéncias educativas de nhecimentos dolégico
sociedades sustentaveis.

A educagdo ambiental deve ajudar a desenvolver
uma consciéncia ética sobre todas as formas de vida Consciéncia ética Politico / Axiol6-

16 | com as quais compartilhamos este planeta, respeitar | sobre as formas de gico /Tedbrico -
seus ciclos vitais e impor limites a exploragdo dessas vida. Metodoldgico
formas de vida pelos seres humanos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Em resumo, os passos da pesquisa e a sistematizagdo (a organizacdo dos indices

selecionados e a sua relagdo com os textos analisados) seguiram a seguinte ordem:

1.

tidiano da escola e por serem indicados pelas professoras;

Leitura flutuante (Bardin, 1977);

Definicao do material — como dito acima, os materiais foram selecionados por uso co-

Selegcao dos Principios da EA para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade

Global, e definicdo dos indices;

Leitura atenta dos documentos e busca das palavras exatas, sentidos ou objetivos

que convergiam com os indices e principios;

Organizacao dos principios em axioldgicos, tedricos - metodoldgicos e politicos (ba-

seada em Mielke, 2010);

Levantamento de todas as convergéncias;

Analise posterior das convergéncias com sele¢cao de textos e passagens onde as

convergéncias estdo mais evidentes;

Construcao de quadros ilustrativos.




25

2.1 Contextualizagdo do Local

A escola estudada localiza-se no alto de uma comunidade em um morro da zona
norte do Rio de Janeiro e pertence a rede publica municipal de ensino, sendo a Unica escola
de ensino fundamental | do local. Essa instituicdo possui turmas do ensino infantil até o quin-
to ano do ensino fundamental e faz parte do programa “Escolas do Amanha”.

O programa Escolas do Amanha foi criado pela Secretaria Municipal de Educacgéo do
Rio de Janeiro, em 2009, com o objetivo de reduzir a evaséo escolar e melhorar a aprendi-
zagem em escolas do ensino fundamental localizadas nas areas mais vulneraveis da cida-
de, integrando estratégias de cuidado com o ambiente fisico, académico e social da escola e
visando o desenvolvimento de uma cultura baseada em valores (RIO DE JANEIRO, 2015f).

Assim, como em outras favelas cariocas, a violéncia, a baixa escolaridade, o desem-
prego, a oferta irregular de servigos publicos, entre outros problemas sociais, fazem parte do
cotidiano dos moradores e consequentemente da escola, uma vez que muitos problemas
sociais e ambientais do local influenciam a vida e a formagéao das criangas.

Adicionalmente, a comunidade € préxima a uma Unidade de Conservagao e possui
um reflorestamento em seu entorno que foi iniciado pelos préprios moradores, que atual-
mente faz parte de um projeto da Prefeitura. Apesar de nao haver muitas referéncias sobre
o local, a comunidade surgiu no inicio do século XX recebeu uma Unidade de Policia Pacifi-
cadora em 2010° e possui um histérico de autogestdo e de luta por questdes ambientais,

que tende a estar préxima a realidade dos estudantes.

* Estas informagdes foram retiradas de documentos que ndo serdo referenciados por questdes de
confidencialidade.
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3 Resultados e Discussao
3.1 Projeto Politico Pedagégico da escola

O acesso ao Projeto Politico Pedagdgico da escola se deu através da sua coordena-
dora pedagdgica diante do esclarecimento dos propdsitos da pesquisa. O atual PPP foi ela-
borado coletivamente em agosto de 2011, e define a escola na sua primeira pagina atravées
de uma frase do educador Paulo Freire: “A escola que diz sim a vida” (FREIRE, 1997, p. 42).
Na sequéncia, o documento deixa claro que:

Precisamos contribuir para criar Escola que é aventura, que marcha,
que nao tem medo do risco, por isso que recusa o imobilismo. A es-
cola em que se pensa, em que se atua, em que se cria, em que se
fala, em que se ama, se adivinha, a escola que apaixonadamente diz
sim a vida (FREIRE, 1997, p. 42).

Embora todo o PPP tenha sido considerado na investigagdo, uma énfase maior foi
dada nos capitulos referentes aos objetivos, metodologia e metas, por serem as diretrizes e
posicionamentos adotados pela instituicdo para “sulear” as agdes da equipe escolar ao lon-
go da vigéncia do documento. A intengdo maior aqui foi de levantar o posicionamento da
escola como um todo em relagao a educagéo ambiental.

Inicialmente, o documento descreve brevemente o contexto social e o local no qual a
escola esta inserida, destacando que é localizada no alto de um morro carioca, cuja comu-
nidade é composta por muitos afrodescendentes que convivem com a exclusédo social € a
violéncia. Nele, é evidenciado o distanciamento da norma culta da lingua materna tanto na
expressao oral quanto escrita dos estudantes, justificada pela baixa escolaridade dos seus
pais.

Além disso, o PPP considera a realidade social local e apresenta a sua proposta ali-
nhada a alguns Principios do Tratado. Por exemplo, o documento incorpora a importancia
do pensamento critico e inovador visando a transformacéao social (principios 2 e 4), a forma-
cao de cidadaos com consciéncia local (principio 3) e o desenvolvimento de valores como
solidariedade, igualdade e respeito (principio 6). Um trecho que ilustra as relagdes aponta-
das acima pode ser visto a seguir:

O Projeto Politico Pedagogico da Escola pretende se pautar numa
analise estrutural de ruptura/transformacédo da sociedade existente,
néo a reproduzindo, mas sinalizando a antecipagdo de uma socieda-
de mais igualitaria, solidaria, de modo que favoregca o desenvolvi-
mento da consciéncia critica cidada, para qual o acesso, o desenvol-

vimento e a apropriacdo do cédigo escrito e a evolugdo dos conceitos
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relacionados com a vida e as formas democraticas de transforma-la
sejam ferramentas essenciais nesse caminhar.

No decorrer da analise do documento nao foi constatado o termo “educacgéo ambien-
tal”, nem nada diretamente relacionado a esse tema. As questbes ambientais sdo contem-
pladas no topico “Agbes para a constru¢do e o desenvolvimento da aprendizagem nas dife-
rentes areas”, para serem trabalhadas por meio da realizacdo de campanhas para a preser-
vacao ambiental dentro e fora da escola, e o desenvolvimento da Feira de Ciéncias.

O PPP apresenta quatro objetivos gerais. O primeiro visa “garantir espacos e tempos
permanentes de estudo e discussao de principios filosdéficos, politicos e culturais com todos
0s segmentos, para que seja assegurada e viabilizada uma possibilidade de transformacéo,
sempre com o movimento agao — reflexdo — agao”. O segundo visa “assumir a opgao pela
ruptura/transformagao como um processo, que esta sempre se fazendo, se “re” fazendo e
nunca esta terminado”. Ja o terceiro “visa assumir uma abordagem holistica da crianca, en-
carando-a como um todo; corpo, mente, emocgdes, criatividade, histdria e identidade social”;
e por fim o quarto objetivo visa conhecer a heterogeneidade do povo brasileiro como um
acervo a ser preservado. Analisando os objetivos acima, foi possivel reconhecer ideias e

propostas alinhadas aos principios do Tratado (Quadro 2).
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Quadro 2 - Resultado da analise do conteudo dos objetivos gerais do PPP da escola a luz dos Princi-
pios (FORUM GLOBAL DAS ORGANIZACOES NAO GOVERNAMENTAIS, 1992), direcionada pelos
indices e a natureza dos principios incorporados.

Objetivos gerais do PPP indice(s) Principio(s) Classificagcao
“A educacdo ambiental
deve ter como base o
“garantir espagos e tempos pensamento critico e i )
permanentes de estudo e dis- inovador, promovendo a Teorlclc(; icl\;getodo
cussao de principios filosoficos, Pensamento tran§formagéo e a cons- 9
politicos e culturais com todos critico / Trans- trucdo da sociedade.”
0S segmentos, para que seja formaggo social / £2) _ .
assegurada e viabilizada uma Politica A educagdo ambiental
possibilidade de transformacao, n&o € neutra, mas ideo-
sempre com o0 movimento agéo I6égica. E um ato politico, Politico
— reflexdo — agdo.” baseado em valores
para a transformacao
social.” (4)
“A educacao ambiental
“assumir a opgao pela ruptu- Transformaggo/ deve ter como base o

ra/transformagdo como um
processo, que esta sempre se
fazendo, se “re” fazendo e nun-
ca esta terminado”.

Processo conti-
nuo de aprendi-
zagem

pensamento critico e
inovador, promovendo a
transformagéo e a cons-
trucdo da sociedade.”

(2)

Teodrico - Metodo-
l6gico

“visa assumir uma abordagem
holistica da crianga, encaran-
do-a como um todo; corpo,
mente, emocgdes, criatividade,
histéria e identidade social”

Holistica

“a educacado deve ter
uma perspectiva holisti-
ca’ (5)

Tedrico - Metodo-
l6gico

“‘conhecer a heterogeneidade
do povo brasileiro como um
acervo a ser preservado.”

Consciéncia
local / culturas
locais / povo
brasileiro

“A educacao ambiental
€ individual e coletiva.
Tem o propdsito de
formar cidaddos com
consciéncia local e pla-
netaria, que respeitem a
autodeterminagcdo dos
povos e a soberania das
nagoes” (3)

Politico

“A educacao ambiental
deve estimular a solida-
riedade, a igualdade e o
respeito aos direitos
humanos, valendo-se de
estratégias democrati-
cas e interagao entre as
culturas.” (6)

Politico / Axiol6gi-
co [Tedrico - Meto-
dolégico

“A educagao ambiental
deve recuperar, reco-
nhecer, respeitar, refletir
e utilizar a histéria indi-
gena e culturas locais,
assim como promover a
diversidade cultural,
linguistica e ecologica.”

©)

Axioldgico

Fonte: Elaborado pela autora.
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Além disso, o PPP apresenta quatorze objetivos especificos (Anexo B). Na analise
desses objetivos sob a ética do Tratado, sintetizada a seguir (Quadro 3), foi possivel obser-
var a presenca da maioria dos principios, exceto aqueles relacionados a questdes politicas e
aos conflitos existentes na comunidade e na sala de aula. Outro principio ausente no docu-
mento refere-se ao desenvolvimento de uma consciéncia ética sobre as diferentes formas

de vida.

Quadro 3 - Resultado da analise do conteudo dos objetivos especificos do PPP da escola direcionada

pelos indices extraidos dos Principios e com a natureza dos principios encontrados.

Objetivos especificos indice(s) Principio Classificagao
Garantir a aprendizagem “ = ; =
apr g A educagdo ambiental ndo é
e a permanéncia dos alu- . e .
. . i neutra, mas ideolégica. E um
nos na escola, cujo ambi- | Ato politico/ Trans- - ”
; S T ~ . ato politico, baseado em valo- Politico
ente seja significativo, formacao social ~ :
. A res para a transformagéo soci-
agradavel, dindmico e »
2 al” (4)
ludico
~ .| “A educacdo é um direito de
Todos sao aprendi- . i
todos, somos todos aprendizes Politico
zes e educadores ”
e educadores (1)".
“A educacdo ambiental deve
" ter como base o pensamento -
Pensamento critico i . Tedrico - Me-
; _ transformacéo critico e inovador, promovendo todoldgico
Desenvolver agdes bus- a transformagdo e a constru-
cando o envolvimento e ¢&o da sociedade.” (2)
compromisso de toda a “A educacdo ambiental é indi-
comunidade escolar no vidual e coletiva. Tem o prop6-
sentido de formar e/ou | Aprendizagem indi- | sito de formar cidaddos com
desenvolver a consciéncia | vidual e coletiva— | consciéncia local e planetaria, Politico
critica cidada dos alunos e | consciéncia local | que respeitem a autodetermi-
dos demais envolvidos nac&o dos povos e a soberania
das nacgbes”. (3)
“A educagdo ambiental deve
facilitar a cooperacdo mutua e -
= o Tedrico - Me-
Cooperacao equitativa nos processos de .
o S todologico
decisdo, em todos os niveis e
etapas’. (8)
~ . “A educacdo é um direito de
Todos sao aprendi- . i
todos, somos todos aprendizes Politico
zes e educadores »
e educadores (1)".
“A educacdo ambiental deve
s ter como base o pensamento -
Pensamento critico I ! Tedrico - Me-
Desenvolver a autonomia — transformacéo critico e inovador, promovendo todolégico
a criatividade e es iritc; a transformacédo e a constru-
” P! ¢ao da sociedade.” (2)
critico nos alunos conside- “A educacio ambiental & indi
rando que cada um € su- vidual e c%letiva Tem o propé
jeito de sua aprendiza- . I ; - 1€m O prop
) . Aprendizagem indi- | sito de formar cidaddos com
gem, ainda que necessite vidual e coletiva consciéncia local e planetéaria Politico
da mediagdo (dos mais consciéncia local ue respeitem a au?odetermi’
experientes) para avangar que resp .
nacgao dos povos e a soberania
NO pProcesso. .
das nagbes”. (3)
“A educacdo ambiental deve
estimular e potencializar o
Poder / autonomia | poder das diversas popula- Politico
¢des, promover oportunidades
para as mudancas democrati-
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cas de base que estimulem os
setores populares da socieda-
de. Isto implica que as comu-
nidades devem retomar a con-
dugédo de seus préprios desti-
nos”. (10)

Valorizar as diferen-

“A educacgao ambiental valoriza
as diferentes formas de conhe-
cimento. Este é diversificado,

tes formas de co- acumulado e produzido soci- Axioldgico
nhecimento almente, ndo devendo ser pa-
tenteado ou monopolizado”
(11)
“A educagdo ambiental deve
Assumir a crianca como envolver uma perspectiva ho-
oriang . - listica, enfocando a relagdo | Tedrico - Me-
um ser afetivo, com ne- | Perspectiva holistica .
cessidades fisicas & emo- entre o ser humano, a natureza todoldgico
oo . € 0 universo de forma interdis-
cionais, de fortalecimento TR
: . ciplinar”. (5)
da autoestima, de vincu- “A educagdo ambiental deve
los afetivos, de toques integrar c(:;onhecimentos apti
corporais, de agrados, de Integrar conheci- d()eg valores atitud,es pe
atencao, para que se sinta mentos, aptiddes, a ()e’s Deve éonve rter cada Tedrico - Me-
especial e possa desen- | valores, atitudes e ogo rttjni dade em experiéncias todoldgico
volver sua personalidade. acoes. P . exp
educativas de sociedades sus-
tentaveis.” (15)
Estimular a solidari- | “A educagao ambiental deve
edade, a igualdade | estimular a solidariedade, a i .
Politico / Axio-

€ o respeito aos
direitos humanos —
integracao entre
culturas.

igualdade e o respeito aos
direitos humanos, valendo-se
de estratégias democraticas e
interagao entre as culturas”. (6)

|6gico /Tedrico
- Metodoldgico

Aprendizagem indi-

“A educacdo ambiental & indi-
vidual e coletiva. Tem o propo6-
sito de formar cidaddos com

Conhecimento e valoriza vidual e coletiva — | consciéncia local e planetaria, Politico
30 das caracteristicas consciéncia local que respeitem a autodetermi-
étnicas e culturas dos nacgao dos povos e a soberania
; L das nacgbes”. (3
diferentes grupos sociais m GOES (3) "
que convivem no Brasil A educagdo ambiental deve
Recuperar, reco recuperar, reconhecer, respei-
nhecer reépeitar tar, refletir e utilizar a histéria
refletir’e utilizara’ indigena e culturas locais, as-
histéria indicena e sim como promover a diversi-
g dade cultural, linguistica e eco- Axiolégico
culturas locais, pro
mover a diversidade I6gica. Isto implica uma reviséo
: - da histéria dos povos nativos
cultural, linguistica e
ec’olc’)gica para modificar os enfoques
gica. etnocéntricos, além de estimu-
lar a educagao bilingue”. (9)
“A educacdo ambiental deve
Pensamento critico ter como base o pensamento Teodrico - Me
Reflexdo e critica as rela — transformacéo critico & inovador, promovendo todologico
coes sociais excludentes a transformacgédo e a constru- 9
T 8o da sociedade.” (2
e discriminatérias que 9 ~ .( ) —
permeiam a sociedade A educagdo ambiental é indi-
brasileira: Aprendizagem indi- | vidual e coletiva. Tem o propo6-
’ vidual e coletiva — | sito de formar cidaddos com Politico

consciéncia local

consciéncia local e planetaria,
que respeitem a autodetermi-
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nacao dos povos e a soberania
das nagdes”. (3)

Estimular a solidari-
edade, a igualdade
€ o respeito aos
direitos humanos —
integracao entre
culturas.

“A educagao ambiental deve
estimular a solidariedade, a
igualdade e o respeito aos
direitos humanos, valendo-se
de estratégias democraticas e
interagao entre as culturas”. (6)

Politico / Axio-
I6gico /Tedrico
- Metodoldgico

Poder / autonomia

“A educacao ambiental deve
estimular e potencializar o
poder das diversas popula-
¢bes, promover oportunidades
para as mudangas democrati-
cas de base que estimulem os
setores populares da socieda-
de. Isto implica que as comu-
nidades devem retomar a con-
dugdo de seus préprios desti-
nos”. (10)

Politico

Cooperacéo e dialo-
go

“A educacdo ambiental deve
promover a cooperagdo e o
dialogo entre individuos e insti-
tuicdes, com a finalidade de
criar novos modos de vida,
baseados em atender as ne-
cessidades basicas de todos,
sem distingbes étnicas, fisicas,
de género, idade, religiao,
classe ou mentais.” (13)

Tedrico - Me-
todoldgico

Estimular a iniciativa, a
curiosidade ajudando a
crianga a expressar suas
ideias e pensamentos por
meio das linguagens: oral,
escrita, matematica, grafi-
ca, plastica, dramatica e
musical

Integrar conheci-

mentos, aptiddes,

valores, atitudes e
agoes.

“A educagdo ambiental deve
integrar conhecimentos, apti-
ddes, valores, atitudes e
acbes. Deve converter cada
oportunidade em experiéncias
educativas de sociedades sus-
tentaveis.” (15)

Tebrico - Me-
todologico

Usar meios de comunica-
¢des diversos possibili-
tando ao aluno contato
com diferentes formas e
estilos de linguagem e
expressao

Valorizar as diferen-
tes formas de co-
nhecimento

“A educacdo ambiental valoriza
as diferentes formas de conhe-
cimento. Este é diversificado,
acumulado e produzido soci-
almente, ndo devendo ser pa-
tenteado ou monopolizado”

(11)

Axioldgico

Comunicagéao e
democratizacéo dos
meios de comunica-

¢ao

“A educacdo ambiental requer
a democratizagdo dos meios
de comunicagdo de massa e
seu comprometimento com os
interesses de todos os setores
da sociedade. A comunicagao
€ um direito inalienavel e os
meios de comunicagdo de
massa devem ser transforma-
dos em um canal privilegiado
de educagdo, nao somente
disseminando informacbes em
bases igualitarias, mas tam-
bém promovendo intercambio
de experiéncias, métodos e
valores.” (14)

Politico




32

Integrar conheci-

“A educagao ambiental deve
integrar conhecimentos, apti-
dbes, valores, atitudes e

mentos, aptiddes, ~ Tedrico - Me-
) acgdes. Deve converter cada L .
valores, atitudes e . e todoldgico
~ oportunidade em experiéncias
agoes. : .
educativas de sociedades sus-
tentaveis.” (15)
Promover sempre o conta- “ x : :
o A educagao ambiental valoriza
to, a aquisicdo e desen- )
: . as diferentes formas de conhe-
volvimento da leitura e da . . ) o o
. Valorizar as diferen- | cimento. Este é diversificado,
escrita como processo de . : o
~ tes formas de co- | acumulado e produzido soci- Axiolégico
construgao, uma aborda- nhecimento almente, ndo devendo ser pa-
gem conceitual, que quan- ’ er p B
) ; tenteado ou monopolizado
to mais se usa, mais se (1)
desenvolve.
~ . “A educacdo é um direito de
Todos sao aprendi- . ”
todos, somos todos aprendizes Politico
zes e educadores »
e educadores (1)".
“A educagdo ambiental é indi-
vidual e coletiva. Tem o propo6-
Valorizar a informacdo | Aprendizagem indi- | sito de formar cidaddos com
trazida pela crianca e a | vidual e coletiva— | consciéncia local e planetaria, Politico
partir dela construir co- consciéncia local que respeitem a autodetermi-
nhecimentos, ampliando nagao dos povos e a soberania
sua visdao de mundo, de das nagdes”. (3)
espacos, tempos e luga- “A educacao ambiental valoriza
res. as diferentes formas de conhe-
Valorizar as diferen- | cimento. Este é diversificado,
tes formas de co- acumulado e produzido soci- Axiologico
nhecimento almente, ndo devendo ser pa-
tenteado ou monopolizado”
(11)
Integrar as experiéncias “A educagdo ambiental deve
escolares, eixos tematicos Pensamento critico ter como base o pensamento Tesrico - Me
e projetos com atividades _ transformacio critico e inovador, promovendo todoloaico
de lazer, culturais, dentro ¢ a transformacgédo e a constru- 9
e fora da escola ¢ao da sociedade.” (2)
pago escolar, incluindo _ » gn\_/olver uma perspectiva h9- N
atividades de reflexdo, | Perspectiva holistica | listica, enfocando a relagéo | Teorico - Me-
andlise e organizago do e interdisciplinar entre o ser humano, a natureza todolégico
pensamento, levando o e o_unlyerso de forma interdis-
aluno a perceber a impor- ciplinar”. (5)
tancia das atividades para
a sua aprendizagem e
desenvolvimento;
o ‘A educagdo ambiental deve
Assegurar atividades de Int heci integrar conhecimentos, apti-
Recuperagao Paralela aos ne?rar CO,? d~e0|- dbes, valores, atitudes e | [ .\
alunos que apresentarem \';':grgss’ ;ﬁ& d:sé acdes. Deve converter cada ?gggg-i . oe-
dificuldades na aprendi- acdes oportunidade em experiéncias 9
zagem,  experimentando ' educativas de sociedades sus-
outras formas. Qe ensino, tentaveis.” (15)
durante as atividades da
sala de aula, quando pos-
sivel, e no contraturno.
Manter o entrosamento | Aprendizagem indi- | “A educagdo ambiental é indi-
com a comunidade e par- | vidual e coletiva — | vidual e coletiva. Tem o propo- Politico

cerias com o Posto de

consciéncia local

sito de formar cidadaos com
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Saude, Associacdo de consciéncia local e planetaria,
Moradores, Creches Co- que respeitem a autodetermi-
munitarias, Entidades nacao dos povos e a soberania
Religiosas e Liderangas das nagdes”. (3)

da Comunidade. “A educagdo ambiental deve

recuperar, reconhecer, respei-
tar, refletir e utilizar a histéria
indigena e culturas locais, as-
sim como promover a diversi-
dade cultural, linguistica e eco- Axiolégico
I6gica. Isto implica uma reviséo
da histéria dos povos nativos
para modificar os enfoques
etnocéntricos, além de estimu-
lar a educacao bilingue”. (9)

Recuperar, reco-
nhecer, respeitar,
refletir e utilizar a
histéria indigena e
culturas locais, pro-
mover a diversidade
cultural, linguistica e
ecoldgica.

Fonte: Elaborado pela autora.

Adicionalmente, no capitulo sobre metodologia do PPP, é descrito o objetivo principal
da acao pedagdgica, que esta alinhado ao primeiro principio do Tratado, “somos todos
aprendizes e educadores” e ao terceiro “formar cidadaos com consciéncia local e planeta-
ria”, pois enfatiza a valorizagdo do conhecimento do estudante e a constru¢ao do conheci-
mento através da parceria aluno-professor, colocando o professor num papel de parceiro,
observador e pesquisador das atividades escolares.

Em seguida, s&o apresentadas as metas que na sua maioria consistem nas habilida-
des e competéncias que a escola visa desenvolver nos estudantes, como: analisar, compa-
rar e interpretar fatos, decidir, planejar e trabalhar em grupo, calcular, dominar a leitura e
escrita, desenvolver o habito de estudar e conscientizar sobre a importancia da aprendiza-
gem. Além disso, o fato do professor ser considerado um orientador e motivador da aprendi-
zagem; o incentivo ao empoderamento dos estudantes através das linguagens expressivas
dos meios de comunicagao, para que possam pensar € atuar no convivio social; a capaci-
dade de compreender e atuar no seu entorno social como cidaddo; e a construgéo de auto-
nomia; sao metas interessantes e que estdo alinhadas a alguns principios do Tratado. Os

principios encontrados foram sintetizados a seguir (Quadro 4).

Quadro 4 - Resultado da analise das metas do PPP da escola a luz dos Principios (FORUM GLOBAL
DAS ORGANIZACOES NAO GOVERNAMENTAIS, 1992) e direcionada pelos indices.

Metas Indice(s) Principio Classificagao

“Conscientizar o aluno da
importancia das tarefas e

- o | Todos sdo apren- | “A educacgédo é um direito de to-
do estudo para a sua vida

dizes e educado- | dos, somos todos aprendizes e Politico
“ res educadores (1)".
Levar o aluno a desenvol-
ver o habito de estudar de
forma auténoma e adquirir “ = -
o ”q s A educacdo ambiental deve ter
estratégias de estudo Pensamento criti- s -
como base o pensamento critico | Tedrico - Me-
co — transforma- . .
« ~ e inovador, promovendo a trans- todoldgico
Levar o aluno a entender ¢ao

formacado e a construcdo da soci-
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diferentes estratégias de
estudo que vao auxiliar no
processo de formagdo de
conceitos, compreensao e
apropriagdo de conheci-
mentos”.

“Capacidade de decidir,
planejar, trabalhar e pro-
duzir em grupo, participan-
do de atividades que per-
mitam a construgdo de
conhecimentos, sendo o
professor um motivador da
aprendizagem”.

“Capacidade de analisar,
comparar, sintetizar e in-
terpretar fatos, situagdes,
simbolos, signos, codigos
e outras formas de expres-
séo linguistica para poder
expor o proprio pensamen-
to, oralmente e por es-
crito.”

“Dominar a leitura e a es-
crita até o final do 1° ciclo
de formagao”

“Aprender a interagir com
as diversas linguagens
expressivas dos meios de
comunicagdo para que
possa usar as informacoes
para criar novas formas de
pensar, sentir e atuar no
convivio social”.

“Capacidade de compre-
ender e atuar no seu en-
torno social como cidadao
capaz de defender seus
direitos, conhecer seus
deveres, respeitando re-
gras e normas estabeleci-
das.”

“Capacidade de fazer cal-
culos e resolver problemas
utilizando esses conheci-
mentos para atuar positi-
vamente nas diferentes
situagdes do cotidiano.”

edade.” (2)

Aprendizagem
individual e coleti-
va — consciéncia

local

“A educagado ambiental & indivi-
dual e coletiva. Tem o propésito
de formar cidaddos com consci-
éncia local e planetaria, que res-
peitem a autodeterminacdo dos
povos e a soberania das nagdes”.

(©)

Politico

Ato politico -
transformacéo
social.

‘A educagdo ambiental nao é
neutra, mas ideolégica. E um ato
politico, baseado em valores para
a transformagéo social” (4)

Politico

Perspectiva holis-
tica e interdiscipli-
nar

“A  educagdo ambiental deve
envolver uma perspectiva holisti-
ca, enfocando a relagcao entre o
ser humano, a natureza e o uni-
verso de forma interdisciplinar”.

()

Tedrico - Me-
todoldgico

Poder — autono-
mia - empodera-
mento

“A  educagdo ambiental deve
estimular e potencializar o poder
das diversas populacgdes, promo-
ver oportunidades para as mu-
dancas democraticas de base
que estimulem os setores popula-
res da sociedade. Isto implica
que as comunidades devem re-
tomar a condugédo de seus proé-
prios destinos”. (10)

Politico

Cooperacédo e o
dialogo

“A  educagdo ambiental deve
promover a cooperagao e o dia-
logo entre individuos e institui-
¢bes, com a finalidade de criar
novos modos de vida, baseados
em atender as necessidades
basicas de todos, sem distingdes
étnicas, fisicas, de género, idade,
religido, classe ou mentais.” (13)

Tebrico - Me-
todologico

Integrar conheci-
mentos, aptiddes,
valores, atitudes e

agoes.

“A  educacdo ambiental deve
integrar conhecimentos, aptiddes,
valores, atitudes e agdes. Deve
converter cada oportunidade em
experiéncias educativas de soci-
edades sustentaveis.” (15)

Tebrico - Me-
todolégico

Fonte: Elaborado pela autora.

Apds o capitulo de metas, € apresentado no PPP o de avaliagdo, que dispde sobre a

forma de avaliagdo dos estudantes. Nesse, foi possivel constatar alguns pressupostos ali-

nhados aos principios do Tratado, como por exemplo a valorizagdo do conhecimento do
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aluno; o empoderamento do professor para melhora da aprendizagem com mecanismos de
intervencgéo no processo de construgcao do conhecimento; a avaliagao através de uma avali-
acgao dialdgica, viséo transdisciplinar, € num movimento de agéo — reflexdo — agao.

Nos capitulos posteriores, “Atividades”, “Acbdes para a construcido e o desenvolvi-
mento da aprendizagem nas diferentes areas”, “Utilizagdo dos espacos”, “Temas integrados”
e “Entendendo a nossa escola”, ndo foi possivel observar nenhum outro principio. No entan-
to, € importante ressaltar a proposta da escola de valorizar a realidade local e adequar o
curriculo as necessidades locais, e o planejamento coletivo do ensino como praticas alinha-
das aos principios oito, nove, onze e quize do Tratado, que versam sobre cooperacao, valo-
rizagdo das culturas locais, e a valorizagdo e integracdo das diversas formas de conheci-
mento.

Em geral o PPP apresenta uma proposta alinhada aos principios do Tratado de EA.
Entretanto, apesar de apontar como um dos seus objetivos trabalhar a realidade local, ndo
foi encontrada nenhuma proposta alinhada ao principio doze, que aponta para a importancia
de trabalhar os conflitos. Este fato chama atencgao diante da presenca de conflitos e violén-
cia dentro de sala de aula e no ambiente onde a escola esta inserida, sendo a inclusdo de
um objetivo relativo a este principio no PPP uma sugestao desse trabalho.

Outro ponto interessante foi a auséncia das expressdes “educagao ambiental”’ e
“‘meio ambiente” no PPP, uma vez que acontecimentos ambientais fazem parte do cotidiano
da comunidade, principalmente pela proximidade de uma unidade de conservacdo, pela
presenca de um projeto de reflorestamento, e pela existéncia de alguns problemas ambien-
tais comuns decorrentes da falta de oferta universal de servigos publicos de saneamento
basico, como lixo e poluigdo hidrica. Também, a auséncia de conteudos que coadunem com
0 principio que estabelece que “a educacido deve desenvolver a consciéncia ética sobre
todas as formas de vida” (principio 16), a necessidade de ampliacdo do PPP de forma a

contemplar questdes que estdo ainda nele inexistentes.
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3.2 Cadernos Pedagégicos

Além do PPP, também foram analisados os cadernos pedagogicos fornecidos pela
Prefeitura do Rio de Janeiro, elaborados pela equipe da Secretaria Municipal de Educacgao,
do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental, referentes aos anos de 2014 e 2015. Essa
escolha se deu pelo fato de a escola possuir turmas até o 5° ano do ensino fundamental. As
turmas do primeiro, segundo e terceiro ano do ensino fundamental possuem, no mesmo
caderno, conteudos de portugués e matematica. Ja as do quarto e quinto ano possuem os
cadernos separados das disciplinas de portugués, matematica e ciéncias. Nesta investiga-
¢ao, foram analisados apenas os conteudos dos cadernos da alfabetizagao (1°, 2°, 3°) e os
cadernos de ciéncias destinados as turmas do quarto e quinto ano, que séo divididos em
bimestres e estdo disponiveis na Internet.

Desta forma, foi realizada uma analise comparativa dos cadernos pedagdgicos das
turmas de alfabetizagéo (1°, 2° e 3° ano) referentes aos anos de 2014 (RIO DE JANEIRO,
2014a, 2014b, 2014c) e 2015 (RIO DE JANEIRO, 2015a, 2015b, 2015c), a luz dos principios
do Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global. Como coloca-
do acima, esses cadernos focam nos conteldos de portugués e matematica. Entretanto,
foram constatados conteludos de ciéncias em forma de notas, curiosidades ou relacionados
aos conteudos de portugués e matematica, como interpretacao de textos e exercicios. Tam-
bém foi possivel constatar que ndo houve modificacées nos conteudos dos cadernos dos
anos estudados, que de uma forma geral desenvolvem os conteudos de portugués e mate-
matica de forma interdisciplinar e contextualizada com parte da realidade da cidade do Rio
de Janeiro.

Os cadernos da alfabetizacdo sao divididos em atividades que abordam principal-
mente conteudos de portugués e matematica de forma simultdnea e integrada através da
interpretacdo de textos, jogos e brincadeiras. Isto pode ser considerado uma experiéncia
pedagdgica interdisciplinar de integrar conhecimentos e valores, uma vez que também tra-
balham valores como amizade, alinhados assim aos principios cinco (abordagem holistica e
interdisciplinar), e também ao décimo sexto principio, pois nos textos é possivel observar o
incentivo ao desenvolvimento de uma consciéncia ética (Quadro 5).

Além disso, em algumas atividades os estudantes s&o incentivados a observar o en-
torno da escola e sua disposicdo na sala de aula. Por exemplo, no caderno do terceiro ano
do primeiro bimestre de 2015 (RIO JANEIRO, 2015c, p. 63), ha uma proposta de observar e
registrar a natureza, constru¢des e transporte ao redor da escola, e de refletir em conjunto
sobre solugbes e agdes para prevengao da dengue (IBID, p. 64), alinhadas ao principio trés.
O desenvolvimento dos temas folclore, brincadeiras, cultura indigena e “amizade” foram

bastante observados na maioria dos cadernos analisados, muitos deles sendo desenvolvi-
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dos ao longo do ano escolar através de textos e brincadeiras, comparando brincadeiras an-

tigas e atuais e associando as brincadeiras indigenas com as nossas, sendo um exemplo de

valorizacao cultural local e indigena, alinhando-se assim ao sexto e nono principios do Tra-

tado.

Quadro 5 - Exemplos de atividades dos cadernos pedagoégicos do 1°, 2° e 3° ano do ensino funda-
mental (RIO DE JANEIRO, 2015a, b, c) e seus alinhamentos com os principios do Tratado de EA
para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (FORUM GLOBAL DAS ORGANIZACOES

NAO GOVERNAMENTAIS, 1992).

Exemplos

indice(s)

Principio

Classificagao

Cultura

1 - Uso de personagens com caracte-
risticas fisicas diversas representan-
do a diversidade de aparéncias na
populacgéo brasileira

2 - Fragmento do texto sobre os ca-
belos crespos de uma menina negra
“Menina bonita do lago de Fita” de
Ana Maria Machado

3 — Texto sobre aprender a viver com
as diferengas (RIO DE JANEIRO,
2015c, p. 36).

4 - No caderno do 2° bimestre do 2°
ano sao apresentadas cancbes das
brincadeiras tipicas do Rio de Janei-
ro: chicotinho queimado, pido, quei-
mada, pipa, futebol, bola de gude
(RIO DE JANEIRO 2014b, p. 3); ha
um texto sobre brinquedos antigos
ioid, bilboqué e diaboldé para a inter-
pretacdo (IBID, p.17); outro sobre a
reutilizacdo de material reciclavel e
instrucbes para a construgcdo de um
bilboqué com garrafa descartavel
(IBID, p. 19); e também o texto “Brin-
cando com os indigenas” (Adaptado:
MUNDURUKU, Daniel. Coisas de
indio: Versédo infantil. S&o Paulo:
Callis, 2003.p.42) fazendo um parale-
lo entre as brincadeiras das criangas
indigenas e as cariocas, abordando
também plantas tipicas da regido
amazonica como o acai, babagu e o
tucum (IBID, p. 49).

5 - No caderno do 3° bimestre do 3°
ano a cantiga de roda do folclore “A
linda rosa juvenil” é usada para inter-
pretacdo de texto e exercicios de
matematica (RIO DE JANEIRO,
2014c, p. 3); ha um texto sobre len-
das — parte do nosso folclore (IBID, p.
14); proposta de um passeio ecologi-

Aprendizagem

“A educagdo ambiental é
individual e coletiva. Tem
0 proposito de formar

individual e . ~ A
. cidadaos com consciéncia "
coletiva — . Politico
A local e planetaria, que
consciéncia . .
local respeitem a autodetermi-
nacdo dos povos e a so-
berania das nagbes”. (3)

Estimular a “A educagdo ambiental
solidariedade, | deve estimular a solidari-
aigualdade e 0 | edade, a igualdade e o | Politico / Axio-

respeito aos respeito aos direitos hu- | Iégico /Tedrico
direitos huma- | manos, valendo-se de | - Metodologi-
nos — integra- | estratégias democraticas co
¢ao entre cultu- | e interagao entre as cultu-

ras. ras”. (6)
“A  educagdo ambiental
deve recuperar, reconhe-
Recuperar, . .
cer, respeitar, refletir e
reconhecer, " PPN
. utilizar a histéria indigena
respeitar, refle- . .

; o e culturas locais, assim
tir e utilizar a como promover a diversi
histéria indige- P r ad

dade cultural, linguistica e o
na e culturas . o Axiologico
; ecologica. Isto implica
locais, promo- . C
X ; uma revisdo da historia
ver a diversi- ;
dos povos nativos para
dade cultural, o
S modificar os enfoques
linguistica e N .
. etnocéntricos, além de
ecologica. : ~
estimular a educacéao
bilingue”. (9)
“A  educagdo ambiental
deve envolver uma pers-

Perspectiva pectiva holistica, enfo- -

L . ~ Tedrico - Me-

holisticae in- | cando a relagdo entre o .

todoldgico

terdisciplinar

ser humano, a natureza e
o universo de forma inter-
disciplinar”. (5)

Integrar conhe-

cimentos, apti-

dodes, valores,
atitudes e

“A  educagdo ambiental
deve integrar conheci-
mentos, aptiddes, valores,
atitudes e acgbes. Deve

Tedrico - Me-
todoldgico
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co ao Jardim Boténico e gincana com acgoes. converter cada oportuni-
divisdo de equipes e posterior ativi- dade em experiéncias
dades sobre o passeio e envolvendo educativas de sociedades
matematica (IBID, p. 41); literatura de sustentaveis.” (15)
cordel (IBID, p. 46); lenda indigena “o
nascimento das estrelas” (IBID, p.80).
6 - No caderno do 2° ano do 2° bi-
mestre (RIO DE JANEIRO, 2015b, p.
30) é usado o trecho da cantiga po-
pular “Barata diz que tem” para inter-
pretacdo de texto; e também um tre-
cho do texto Adaptado de: “Nature-
za”, de Berenice Gehlen Adams
(IBID, p. 67) sobre a valorizagdo da
natureza.
“A educagdo ambiental | Politico / Axio-
deve ajudar a desenvol- | l6gico /Tedrico
ver uma consciéncia ética | - Metodoldgi-
sobre todas as formas de co
Consciéncia | vida com as quais com-
No caderno do 3° ano do quarto bi- | ética sobre as | partiihamos este planeta,
mestre ha o texto Adaptado de RO- | formas de vida | respeitar seus ciclos vitais
CHA, Ruth. A arvore do Beto. Sao e impor limites a explora-
Paulo: FTD, 2004 (RIO DE JANEIRO, ¢do dessas formas de
2014c, p. 58) sobre a relacdo de vida pelos seres huma-
amor de um menino pelo seu pinheiro nos” (16)
de natal, abordando a questdo das “A  educagdo ambiental
arvores que sao cortadas para o en- deve estimular e poten-
feite tradicional de natal e a impor- cializar o poder das diver-
tdncia das raizes para as plantas. sas populagbes, promo-
Neste caderno também ha uma ativi- ver oportunidades para as
dade de producado textual intitulada Poder / auto- mudangas democraticas
“vocé é o autor da histéria” de produ- nomia de base que estimulem os Politico
céo textual (IBID, p. 13). setores populares da
sociedade. Isto implica
que as comunidades de-
vem retomar a conducao
de seus proprios desti-
nos”. (10)
“A  educagdo ambiental
deve envolver uma pers-
Perspectiva pectiva holistica, enfo- Tebri
L . ~ eorico - Me-
Abordagem do conteudo da disciplina hol|s_,t|c_a ein- cando a relagao entre o todoldgico
de portugués e matematica de forma terdisciplinar | ser humano, a natureza e
. g . 0 universo de forma inter-
integrada; dos valores amizade e disciolinar”
; ) ; isciplinar”. (5)
respeito através de textos sobre ami- “A_educacdo ambiental
zade entre humanos e animais e deve integrar conheci-
também ha o uso de receitas de bolo | Integrar conhe- mentos. aptiddes. valores
para trabalhar conceitos matemati- | cimentos, apti- . »ap N ’ ..
cOS. dées, valores, atitudes e acgobes. Devg Teoncq -.Me-
atitudes e converter cada op9rtL1_n|- todoldgico
acoes. dade em experiéncias
educativas de sociedades
sustentaveis.” (15)
No caderno do 3° ano do 1° bimestre | Aprendizagem | “A educagdo ambiental é
de 2015, (RIO DE JANEIRO, 2015c, individual e individual e coletiva. Tem
p. 63), ha uma proposta de observar coletiva — o proposito de formar Politico
e registrar a natureza, construcdes e consciéncia cidadaos com consciéncia
transporte ao redor da escola; e a local local e planetaria, que
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refletir em conjunto sobre solugdes e
agbes para prevengao da dengue,
(IBID, p. 64).

respeitem a autodetermi-
nacao dos povos € a so-
berania das nagbes’. (3)

Perspectiva
holistica e in-
terdisciplinar

“A  educagcdo ambiental
deve envolver uma pers-
pectiva holistica, enfo-
cando a relagdo entre o
ser humano, a natureza e
0 universo de forma inter-
disciplinar”. (5)

Tedrico - Me-
todoldgico

Integrar conhe-
cimentos, apti-
does, valores,
atitudes e
agoes.

“A  educagcdo ambiental
deve integrar conheci-
mentos, aptiddes, valores,
atitudes e agbes. Deve
converter cada oportuni-
dade em experiéncias
educativas de sociedades

Tedrico - Me-
todoldgico

sustentaveis.” (15)

Fonte: Elaborado pela autora.

No entanto, alguns principios ndo foram contemplados nos cadernos da prefeitura.
Por exemplo, os principios um e dois, pois ndo incentivam o pensamento critico visando a
transformacgao e também nao incentivam muito a troca de experiéncias entre professor e
aluno, s6 entre os integrantes da turma. O quarto e o sétimo principios do Tratado também
nao emergiram, uma vez que esses cadernos nao abordam questdes politicas, e dos temas
globais, apenas foi constatado o tema “saude”, com poucas inter-relagdes entre os conteu-
dos, talvez pela pouca idade das criangas. O oitavo, o décimo e o décimo terceiro principios
também nao permeiam as atividades propostas pelos cadernos, pois ndao ha muito incentivo
a cooperacao, uma vez que ha apenas um trabalho em grupo. Também nao incentivam o
empoderamento, e em poucos momentos incentivam o dialogo. Além disso, a comunicagao
e troca de experiéncias (principio 14) é incentivada em poucas atividades através de deba-
tes e conversas.

Diante dessa analise, é possivel inferir que uma das causas desse distanciamento
dos principios e da tematica ambiental nesse material seja prioridade dada para a alfabeti-
zacao das criancas. No entanto, se a EA deve fazer parte das praticas pedagdgicas em to-
das as etapas do ensino, como consta na lei da Politica Nacional de EA (BRASIL, 1999), o
material pode ser considerado insuficiente nesse aspecto, ja que se as professoras apenas
se basearem nos cadernos pedagogicos, terdo abordagens nido alinhadas com a realidade
local e ambiental da comunidade.

Quanto aos cadernos de ciéncias, foram analisados os do quarto e do quinto ano re-
ferentes a 2014 e 2015, pois a partir do quarto ano do ensino fundamental os estudantes
passam a ter cadernos separados por disciplinas. Apenas foram selecionados os materiais
dessas series porque, como ja mencionado, a escola na qual a pesquisa foi desenvolvida

trabalha apenas até o quinto ano do ensino fundamental. Além disso, a escolha pela analise
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dos cadernos de ciéncias referentes a essas turmas é justificada por ser esse considerado o
tema mais préximo da educacado ambiental, e pelo fato de as professoras relatarem que tém
dificuldades de desenvolver os conteudos de ciéncias.

De maneira geral, ndo foram observadas grandes mudangas entre os cadernos dos
dois anos analisados, e devido a isso neste trabalho foram destacados apenas exemplos
referentes ao material de 2015 destinado ao quarto ano (RIO DE JANEIRO, 2015d), e ao
quinto ano (RIO DE JANEIRO, 2015e). No entanto, uma das principais mudangas encontra-
das entre os anos foi a redu¢ao do numero de experimentos praticos propostos do ano de
2014 para 2015. Também, houve reorganizagdo de temas e atividades, abordagem de te-
mas ambientais contextualizados a realidade da cidade do Rio de Janeiro, e também de
conteudos de histdria, artes, cultura e literatura, relacionados com os temas de ciéncias de
forma interdisciplinar.

Em relagdo aos principios do tratado, no material de 2015 do quarto ano (RIO DE
JANEIRO, 2015d) foram constatados os principios relacionados ao desenvolvimento de uma
consciéncia local e ética sobre todas as formas de vida (principios 3 e 16), a integracao de
conhecimento e abordagem interdisciplinar (principios 15 e 5), e ao uso da histéria indigena
e culturas (principio 9), organizados no Quadro 6. Assim como nos materiais anteriores, néo
foram constatadas passagens alinhadas a todos os principios do Tratado, sendo interessan-
te a reflexdo sobre a auséncia dos principios relacionados a conflito, empoderamento, troca
de experiéncias, comunicagao e incentivo ao pensamento critico, uma vez que esses indi-
ces fazem parte do cotidiano local e sdo importantes na busca da transformacéao social.

A abordagem de temas préximos a realidade da comunidade como abastecimento de
agua e deslizamento de terra, através de experimento, e a convivéncia com animais da mata
atlantica nas casas de moradores, aproxima o contetido aos estudantes (como vivem proxi-
mos a uma unidade de conservagao, € comum a ocorréncia de encontros, mesmo que inde-
sejaveis, com animais silvestres). Além disso, é importante destacar que os cadernos enfati-
zam os ambientes, ecossistemas, biodiversidade, folclore, musicas tradicionais e populares
na cidade do Rio de Janeiro, possibilitando a criagdo de um sentimento de pertencimento
nas criangas e um incentivo para que conhegam o local onde moram, mesmo nao contex-
tualizando diretamente com a realidade da comunidade. E quanto a tematica ambiental, o
material aborda questbes importantes como desmatamento, aquecimento global, consumo,

extingdo de espécies, agrotoxicos, porém de forma n&o aprofundada e nem critica.
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Quadro 6 - Exemplos das atividades dos cadernos pedagdgicos do 4° ano do ensino fundamental
referente a 2015 (RIO DE JANEIRO, 2015d) e suas proximidades com os principios do Tratado de EA
para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (FORUM GLOBAL DAS ORGANIZACOES

NAO GOVERNAMENTAIS, 1992).

Exemplos

Indicador

Principio

Classificagao

Abordagem de questbes locais
No caderno referente ao primeiro
bimestre, ao abordar a importancia
das plantas, foram apontadas espé-
cies de plantas nativas e ambientes
locais para explorar o tema, como
por exemplo, a Floresta da Tijuca
(RIO DE JANEIRO, 2015d, p. 33).

No caderno do segundo bimestre
foram estudados os ecossistemas
presentes na cidade do Rio de Ja-
neiro (manguezal, restinga, lagoa) e
também o bioma Mata-Atlantica,
recebendo destaque as espécies
nativas desses ambientes, como por
exemplo, o guara, o caranguejo Ma-
ria-farinha (RIO DE JANEIRO,
20154, p. 5,29, 32,33), e a importan-
cia desses ambientes.

Aprendizagem
individual e coleti-

“A educacdo ambiental
é individual e coletiva.
Tem o propdsito de
formar cidadaos com

Observagéo e experimentagao

- Experimento sobre os diferentes
tipos de solos e a influéncia no de-
senvolvimento da planta (RIO DE
JANEIRO, 2015d, p. 8), experimento
com semente de feijao e quadrinho
sobre os diferentes tipos de feijao
consumidos e sua importancia para
a alimentagdo, com formulario para
registro de anotagdes e acompa-
nhamento de experimento por 5 dias
e espago para desenhar a planta
(RIO DE JANEIRO, 2015d, p. 35 -
36); experimento para observar o
que & necessario para a germinagao
de um planta, com espacgo para re-
gistro coletivo do experimento e de
anotagbes (RIO DE JANEIRO,
2015d, p. 37 — 39).

- Experimento caule-raiz para obser-
var como a agua € os sais minerais
chegam até as folhas, com questdes
norteadoras para a reflexao do expe-
rimento e registro coletivo do obser-
vado e elaboracdo de hipdteses
sobre a importancia da luz para o
crescimento das plantas (RIO DE
JANEIRO, 2015d, p. 13 e 14) e ex-
perimento para testar se a luz é im-
portante para o crescimento das
plantas com cartdes para os regis-
tros e desenho futuros da observa-
¢do do experimento ao longo de dez

A consciéncia local e pla- Politico
va — consciéncia - .
netaria, que respeitem a
local L
autodeterminagcdo dos
povos e a soberania das
nagoes’. (3)
“A educagao ambiental
deve integrar conheci-
.| mentos, aptidées, valo-
Integrar conheci- ; ~
i res, atitudes e agdes. -
mentos, aptiddes, Tedrico - Me-
' Deve converter cada -
valores, atitudes e . todoldgico
~ oportunidade em expe-
acoes. DO .
riéncias educativas de
sociedades sustenta-
veis.” (15)
“A educagao ambiental
€ individual e coletiva.
. Tem o propdsito de
Aprendizagem prope
Lo .| formar cidaddos com
individual e coleti- A i
DOl consciéncia local e pla- Politico
va — consciéncia - .
netaria, que respeitem a
local L
autodeterminagcdo dos
povos e a soberania das
nagoes”. (3)
“A educagao ambiental
deve integrar conheci-
. mentos, aptiddes, valo-
Integrar conheci- ; ~
I res, atitudes e acgoes. -
mentos, aptiddes, Teorico - Me-
) Deve converter cada .
valores, atitudes e todologico

agodes.

oportunidade em expe-
riencias educativas de
sociedades sustenta-
veis.” (15)
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dias (RIO DE JANEIRO, 2015d, p.
15 - 16).

Artes e Cultura — Atividades que
integram artes, cultura, musica histo-
ria

- Atividade de artes com folhas e
arvores da cidade (RIO DE JANEI-
RO, 2015d, p. 32); atividade de ob-
servagao e registro do que ha no
caminho da crianga até a escola,
inspirado na cantiga “se essa rua
fosse minha” (RIO DE JANEIRO,
2015d, p. 3).

- Atividade para a reflexdo da in-
fluéncia humana na cidade através
da interpretagdo da musica “Samba
do aviao”, de Tom Jobim, para elen-
car os elementos naturais e os que
foram construidos pelo homem cita-
dos na musica (RIO DE JANEIRO,
2015d. p. 28). Sobre o bioma Mata
Atlantica, € abordada a sua histéria
(indios), histérico de desmatamento
e avango da ocupacdo humana, a
cobertura da mata atlantica ao longo
da costa brasileira no passado e o
histérico de degradagdo. Aborda
também espécies nativas deste bio-
ma, como o Mico-Ledo-Dourado, e
aponta a Floresta da Tijuca como
um resquicio deste bioma ainda
preservado na cidade (RIO DE JA-
NEIRO, 2015d, p. 35 — 37);

- Leitura da cancao popular “peixe —
vivo” e posterior questionamento
sobre 0 motivo pelo qual o peixe néo
pode viver fora da agua fria, e pro-
posta de criagcdo de um origami de
peixe (RIO DE JANEIRO, 2015d, p.
15); proposta de representar as
transformagbes das lagartas (meta-
morfose) através de alimentos (ar-
tes) (RIO DE JANEIRO, 2015d, p.
31);

Integrar conheci-

“A educagao ambiental
deve integrar conheci-
mentos, aptidées, valo-
res, atitudes e acgoes.

No topico sobre fatores biodticos e

mentos, aptiddes, Tedrico - Me-
) Deve converter cada -
valores, atitudes e . todoldgico
~ oportunidade em expe-
agoes. DO .
riéncias educativas de
sociedades  sustenta-
veis.” (15)
“A educagao ambiental
deve recuperar, reco-
nhecer, respeitar, refletir
Recuperar, reco- » PP
. e utilizar a historia indi-
nhecer, respeitar, X
; o gena e culturas locais,
refletir e utilizar a .
e assim como promover a
historia indigena diversidade cultural
e culturas locais, | . . P Axiologico
. linguistica e ecoldgica.
promover a diver- Lo .
; Isto implica uma revisao
sidade cultural, L
S da histéria dos povos
linguistica e eco- . e
o nativos para modificar
l6gica. P
os enfoques etnocéntri-
cos, além de estimular a
educacéo bilingue”. (9)
“A educagao ambiental
deve envolver uma
. . erspectiva holistica,
Perspectiva holis- persp ~ -
; ) o enfocando a relacdo | Tedrico - Me-
tica e interdisci- .
linar entre o ser humano, a todoldgico
P natureza e o universo
de forma interdiscipli-
nar”. (5)
Consciéncia ética | “A educagdo ambiental | Politico / Axio-
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abiodticos de um ecossistema, é res- sobre todas as deve estimular e poten- | logico / Teori-
saltada a ideia de que todos os se- formas de vida cializar o poder das | co- Metodo-
res sao importantes para o equilibrio diversas populacoes, l6gico
ambiental (RIO DE JANEIRO, promover oportunidades

2015d, p. 4); ha também um texto e para as mudangas de-

um esquema sobre a transferéncia mocraticas de base que

de energia na cadeia alimentar e a estimulem os setores

importancia dos seres decomposito- populares da sociedade.

res, e outro sobre as consequéncias Isto implica que as co-

da extingdo de uma espécie na ca- munidades devem re-

deia alimentar, relacionando com a tomar a condugdo de
interdependéncia das espécies, e os seus proprios destinos”.

desequilibrios ambientais causados (16)

pela caga predatéria, poluicdo das

aguas e ar e contaminagao dos rios

(RIO DE JANEIRO, 20154, p. 27) [2°

Bimestre]

Fonte: Elaborado pela autora.

Embora tenham sido percebidas poucas mudancgas entre o material de 2014 e 2015,
algumas propostas e experimentos interessantes foram retirados. Por exemplo, um texto
sobre os materiais que constituem os objetos, relacionando com o modo de vida do homem
primitivo, histdria e o progresso, propondo uma reflexao sobre a origem das coisas, e uma
proposta de construgcao coletiva de um texto norteado pelas seguintes questées “O que ga-
nhamos com o progresso? O que perdemos com o progresso?”. Tais questdes contribuem
para o desenvolvimento do senso critico, a pensar sobre o progresso e suas implicagdes, a
influéncia humana no ambiente, e a buscar a origem de questbes fundamentais vivenciadas
atualmente, temas essenciais para a educagdo ambiental.

Ja na analise do material do quinto ano de 2015 (RIO DE JANEIRO, 2015e), organi-
zada no Quadro 7, foram constatadas aproximagdes aos principios do Tratado semelhantes
aos encontrados no material do quarto ano exposto anteriormente. Desta forma, foi possivel
observar a existéncia de propostas de experimentacao e observagio a fim de entender pro-
cessos e fendbmenos naturais e locais de forma integrada (principio 3 e 15), a abordagem de
fatos historicos da cidade do Rio de Janeiro atrelados a culturas locais, saude e diversidade
de forma interdisciplinar (principios 9 e 15), mas poucas atividades com uma abordagem
critica e de incentivo ao compartilhamento de conhecimento. Sobre esse ultimo tépico des-
taca-se o texto que abre o caderno, feito por um aluno da rede municipal de ensino, que faz
um paralelo entre a escola e uma orquestra, que além de valorizar o trabalho desenvolvido
pelos estudantes, aponta uma proposta integradora, e o caderno do ultimo bimestre que

apresenta questdes sobre consumo de forma critica.
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Quadro 7 - Exemplos das atividades dos cadernos pedagdgicos do 5° ano do ensino fundamental
referente a 2015 (RIO DE JANEIRO, 2015e) e suas proximidades com os principios do Tratado de EA
para Sociedades Sustentaveis Responsabilidade Global (FORUM GLOBAL DAS ORGANIZACOES

NAO GOVERNAMENTAIS, 1992).

Exemplos

Indicador

Principio

Classificagao

Observagéo e Experimentagéao
Atividade de observacao do cotidi-
ano dos estudantes, que sao in-

Aprendizagem

“A  educacdo ambiental é
individual e coletiva. Tem o
propdsito de formar cidadaos

. . individual e N
centivados a registrar quem esco- : com consciéncia local e pla- s
Ihe o que eles comem nas refei- COIet!\fa_. netaria ue respeitem a Politico
q v 4 p
" ; . consciéncia P

¢bes de um dia, os alimentos que local autodeterminacéo dos povos
mais gostam, o que costumam e a soberania das nagodes”.
comer no café — almogo — jantar; (3)
classificar os alimentos que con-
some em naturais e industrializa-
dos e depois concluir se possuem “A educagado ambiental deve
uma alimentagdo saudavel ou nao Integrar co- integrar conhecimentos,
(RIO DE JANEIRO, 2015e, p. 20). nhecimentos, | aptiddes, valores, atitudes e Tebrico - Me-
Montagem de um modelo de pul- | aptiddes, valo- | agbes. Deve converter cada todoloaico
mé&o de plastico usando garrafa pet | res, atitudes e | oportunidade em experién- 9
e bexiga e texto sobre a poluicao acgoes. cias educativas de socieda-
do ar — causas e consequéncias des sustentaveis.” (15)
para a saude dos seres vivos (RIO
DE JANEIRO, 2015e, p. 13 e 17).

Diversidade e questbes locais Recuperar, “A educacado ambiental deve
No caderno do primeiro bimestre reconhecer, recuperar, reconhecer, res-
foi observada a insercdo da diver- | respeitar, re- | peitar, refletir e utilizar a
sidade humana no estudo de seres | fletir e utilizar | histéria indigena e culturas
vivos e biodiversidade, abordando | a histéria indi- | locais, assim como promover
as raizes da cultura brasileira, com | gena e cultu- | a diversidade cultural, lin- Axioloai
S . . . .- xiolégico
indios, portugueses e africanos ras locais, guistica e ecoldgica. Isto
(RIO DE JANEIRO, 2015e, p.4); promover a implica uma revisao da histo-
texto sobre a diversidade humana diversidade ria dos povos nativos para
e suas caracteristicas, e proposta cultural, lin- modificar os enfoques et-
para os estudantes descreverem | guistica e eco- | nocéntricos, além de estimu-
seus familiares (RIO DE JANEIRO, I6gica. lar a educacao bilingue”. (9)
2015e, p.7); incentivar os estudan- “A educagcdo ambiental é
tes a investigarem a sua familia A di individual e coletiva. Tem o
para montar uma arvore genealo- pr(ej:_n .ézaglyem proposito de formar cidadaos
gica (RIO DE JANEIRO, 2015e, p. | MaVviduale | . m consciéncia local e pla- »
8); Aborda, também a influéncia colet!\A/a—. netaria, que respeitem a Politico
cultural na variedade da alimenta- | €ONSciencia autodeterminagdo dos povos
¢ao relacionando com os aconte- local e a soberania das nacgdes”.
cimentos histéricos (RIO DE JA- (3)
NEIRO, 2015e, p.9). Ainda sobre
este tema, no bimestre seguinte,
foi apresentado um texto sobre a
diferenca de habitos alimentares
entre portugueses, pobres e escra- “ ~ .
vos “Desde o tempo do Brasil co- Int i A}[ educagao amt'):en_tal d:eve
I6nia os habitos alimentares simbo- ntegrar co integrar conhecimentos,
lizavam com perfeicdo nossa desi- nhgcjmentos, ap’gdoes, valores, atitudes e Tedrico - Me-
gualdade social” (RIO DE JANEI- | 2Ptides, valo- | agoes. Deve converter cada |y ic,

RO, 2015e, p.3).

No caderno do primeiro bimestre
ha um texto sobre a histéria do
abastecimento de agua na cidade
do Rio de Janeiro e como ¢ feito o
tratamento da agua (RIO DE JA-

res, atitudes e
agodes.

oportunidade em experién-
cias educativas de socieda-
des sustentaveis.” (15)
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NEIRO, 2015e, p.28 - 29). Além
disso, ao desenvolver o tema so-
bre alimentagdo saudavel e pira-
mide alimentar, o material propde
uma atividade de pesquisa sobre
os pratos tipicos cariocas e explora
o histérico da alimentagdo humana
(RIO DE JANEIRO, 2015€, p. 11).

Todos sao “A educacao é um direito de
Texto “Se a escola fosse uma or- aprendizes e | todos, somos todos aprendi- Politico
” educadores | zes e educadores (1)”.
questra” de um estudante de uma “A educacio ambiental &
escola municipal (RIO DE JANEI- individual ¢ leti T
RO, 2015e, p. 3), sobre o senti- | Aprendizagem |nd|V|,dga © ]cczoelva.. em o
mento de pertencimento e relagao individual e proposito d.eh ormar cidaddos
harménica entre estudantes e pro- coletiva — com consciencia IOC&!I e pla- Politico
fessores, cada um com o seu pa- consciéncia netaria, que ~respe|tem a
pel e importancia. local autodetermm.ag:ao dos po VO,,S
€ a soberania das nagdes’.
(3)
No material didatico do quarto bi- “A educacado ambiental deve
mestre, ao desenvolver alguns Integrar co- integrar conhecimentos,
tépicos sobre astronomia e a posi- | nhecimentos, | aptiddes, valores, atitudes e Tebrico - Me-
¢ao de corpos celestes, foi propos- | aptiddes, valo- | agdes. Deve converter cada -
L . ; . A todoldgico
ta uma atividade de observacado e | res, atitudes e | oportunidade em experién-
registro do céu e uma pesquisa acgoes. cias educativas de socieda-
sobre telescépios, relacionando des sustentaveis.” (15)
com a histéria e os instrumentos “A educacdo ambiental deve
usados para a observagao do céu Perspectiva envolver uma perspectiva
e marcagado do tempo. Em segui- hoIiStica e holistica, enfocando a rela- | Tedrico - Me-
da, ha um texto sobre o relégio de | . o ¢ao entre o ser humano, a todolégico
sol e uma atividade pratica para a interdisciplinar natureza e o universo de
sua construgdo, registro e obser- forma interdisciplinar”. (5)
vagdo da sombra e do tempo. Na “A educagdo ambiental deve
sequéncia, o Sol e a sua importan- P ter como base o pensamento
cia para os seres vivos foram estu- ’e.nsamento critico e inovador, promo- | Teodrico - Me-
dados, a relagdo entre salde e cr|t|co—tr~ans- vendo a transformagdo e a todolégico
exposigdo ao sol foi desenvolvida, formagao construgdo da sociedade.”
e por fim, através de textos, foi (2)
abordada a energia solar. Nesse
tépico, foram expostas as questdes « ~ .
sopbre energia Fs)ustentélvgl, distri- A educag&o amEmentaI de\{e
buicdo, geracao de energia e des- tra’t_ar as questoes glgba|s
perdicio como no seguinte trecho: cr|t|c§s, suas causas e "‘t—er.'
“As necessidades de energia s&o | Inter-relagdes. m em uma perspecti-
diferentes nas vérias regides do | Temas: popu- ;’:X;'S;ir;;aéem st?)?ilcj:i CZZ:
mundo. Assim, 0 consumo, o des- | lagdo, saude, ectos primordiais relac.iona- Tedrico - Me-
perdicio e 0s prejuizos ao meio | democracia, g g Vi t todoloai
ambiente que sdo gerados com o | fome, degra- 0s a0 desenvolvimento € ao odologico
uso da energia também s3do desi- | dacgio da flora melo a[nblent’e tals como
guais no planeta. Abaixo, na ima- e fauna. populagdo, satde, democra-

gem noturna do mundo, fica bem
visivel quais areas sao iluminadas
durante a noite e quais areas per-
manecem escuras”. (RIO DE JA-
NEIRO, 2015e, p. 38).

cia, fome, degradagdo da
flora e fauna devem ser
abordados dessa maneira.”

(7)

Fonte: Elaborado pela autora.

Comparando os materiais de ciéncias com os outros caderos analisados, é possivel

perceber dicas de locais para visitar e de enderecos na Internet para a busca de informa-
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¢bes, a abordagem de questdes locais e contextualizadas a cidade do Rio de Janeiro, e de
temas ambientais atuais. Porém, ndo desenvolvidos completamente de forma critica, pois
nao incentiva o estudante a questionar a realidade local e a problematizar origem dos pro-
blemas socioambientais mundiais e da cidade do Rio de Janeiro, a qual passa por questdes
histéricas, politicas e sociais.

Além disso, observou-se que quanto maior as faixas etarias do publico o qual o ma-
terial se destina, mais aprofundadas sdo as questdes, e um incentivo a cooperagao e ao
didlogo. Quanto aos principios, houve maior consonancia nos cadernos de ciéncias do que
nos de alfabetizacdo. Entretanto, novamente a questdo do conflito e de posicionamentos

politicos nao foi encontrada.
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3.3 Livros do programa Cientistas do Amanha

Como mencionado acima, o programa Cientistas do Amanha, concebido e realizado
pelo Centro de Pesquisa e Desenvolvimento da Sangari Brasil, aconteceu na escola de
2009 a 2012, e apesar de nao fazer parte da rotina escolar atualmente, os materiais utiliza-
dos nas analises realizadas neste projeto, como os livros do professor e do aluno, e materi-
ais para os experimentos, ainda permanecem disponiveis no ambiente escolar e nas salas
de aula. O Programa Cientistas do Amanha, derivado do Programa Ciéncia e Tecnologia
com Criatividade (CTC), foi implantado por meio de uma parceria publico — privada entre a
empresa Sangari Brasil e a Secretaria Municipal de Educacado do Rio de Janeiro, voltada
para o ensino de ciéncias com um laboratério na sala de aula, e para possibilitar que as cri-
ancas tenham uma experiéncia motivadora e instigante na area de Ciéncias (SME, 2012).

Nesta investigacdo foram analisados os conteudos dos livros destinados aos docen-
tes referentes aos seguintes temas: solos, vida das plantas, corpo humano e ciclos de vida.
A escolha destes materiais foi sugerida pelas professoras e coordenadora pedagdégica da
escola para que fosse possivel entender melhor como funcionava este projeto e os seus
experimentos. Outra justificativa é o fato desses temas estarem relacionados com os conte-
udos de ciéncias definidos pela equipe pedagdgica da escola para serem trabalhados no
ano de 2015, e aos temas desenvolvidos nas atividades de educagdo ambiental com as
turmas do 4° e 5° ano pelo projeto de extensado da UNIRIO, “Aprender Brincando com a Na-
tureza”. Além disso, o Programa Cientistas do Amanha também aborda outros temas como,
por exemplo, ecossistemas, reagdes quimicas, composi¢cao dos alimentos, mundo micros-
copico, som, ar, tempo e clima, e energia, sociedade e meio ambiente.

Os livros e unidades se relacionam entre si e demonstram que foram pensados para
serem desenvolvidos em sequéncia e para séries especificas. De uma maneira geral, todos
os livros iniciam com uma apresentagao do projeto CTC, dos seus objetivos, metodologia,
itens de cada unidade e os materiais necessarios para o desenvolvimento de cada aula.
Cada livro é formado por dezesseis unidades para serem distribuidas ao longo do ano, sen-
do indicados para uma determinada fase escolar do ensino fundamental (1° ao 9° ano), e
cada aula esta organizada em topicos idénticos (Quadro 8), 0 que tém como objetivo criar

uma rotina de trabalho Unica para os educadores.



Quadro 8 - Topicos de cada unidade dos livros do Programa CTC do Instituto Sangari (SANGARI DO
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BRASIL, 2006b, p. 10-12).

Tépico Descricao
Nesta aula Uma breve apresentacao da aula
Objetivo Apresentagao das aprendizagens esperadas dos alunos com as aulas
Abertura Orientagdes e sugestdes sobre formas de abordagem e discussao dos temas
- Descrigdo dos materiais necessarios para a atividade e a sua destinagao final ade-
Materiais
quada
Preparacao Orientagbes para as professoras sobre a preparagao da aula
Atividades Orientagdes para o desenvolvimento da atividade;
Saiba Mais Texto com orientagdes referentes a estratégias para compreensao e abordagem
do tema
Sobre o Conceitos envolvidos com o tema proposto
Tema prop
Depois da Subdividido em: Reflexao sobre a aula, Para a préxima aula (orientagdes para os
Aula professores para as aulas seguintes)

Fonte: Elaborado pela autora

Adicionalmente, na apresentagdo do tema de cada livro s&o expostos os objetivos e
as justificativas para o desenvolvimento do tema, e a forma na qual o tema se relaciona com
outras disciplinas (portugués, matematica, geografia, artes), incentivando uma abordagem

interdisciplinar.
3.3.1 Livro “Corpo Humano”

O livro “Corpo Humano” (SANGARI DO BRASIL, 2006b) é indicado pelos seus auto-
res para ser trabalhado com estudantes do quinto ano do ensino fundamental. Neste estudo,
foi analisado sob a perspectiva dos Principios do Tratado de EA para sociedades sustenta-
veis e Responsabilidade Global. Esse exemplar visa abordar os cuidados que se deve ter
com o corpo; desenvolver a responsabilidade pelo seu corpo; trabalhar os sistemas do corpo

humano com uma visdo integrada; abordar questdes sobre nutricdo, reproducéo, e constitui-
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¢do do organismo, destacando as diferengas entre os individuos; e a saude e bem estar
fisico e mental através de experimentos que ilustram o funcionamento do organismo.

No diagndstico, organizado no Quadro 9, observou-se que o professor é instruido a
incentivar os estudantes a refletir sobre os temas e os seus habitos, fazer pesquisas e co-
nhecer as etapas do método cientifico classico, se comunicar, discutir e compartilhar suas
duvidas e conhecimentos construidos com os colegas e trabalhar em equipe.

Quanto aos principios, o livro apresenta uma abordagem ampla, holistica e interdis-
ciplinar dos temas, visando nao s6 o autoconhecimento, mas também comparacdes entre o
organismo humano e de outros seres vivos, estando assim alinhado ao principio cinco e
quinze do Tratado. Durante as atividades, os estudantes séo incentivados a dialogar e deba-
ter ideias e cooperar, trabalhando em equipe (principios 8 e 13), a relacionar o estudo do
corpo humano com alimentagdo e bem estar, e a problematizar a questao da saude biologi-
ca e emocional (principio 7). Os principios dois € onze sao também contemplados nessa
edicdo, ao incentivar uma aprendizagem coletiva baseada na troca e construgdo de conhe-
cimento entre o professor e o aluno valorizando, assim, as diferentes formas de conheci-
mento.

Por fim, esta edicao apresenta uma abordagem ampla do conteudo proposto, incen-
tiva o trabalho em equipe, o autoconhecimento e discussdes. O livro incentiva também a
observacao e registro cientifico dos experimentos que sdo bem elaborados e interessantes.
Entretanto, como um manual, é interessante para o professor como inspiragdo, mas reduz o
docente a um executor de atividades, diminuindo sua autonomia cientifica e reflexiva para
elaborar abordagens diferentes. Também, ndo se aprofunda muito nas questdes sociais e

culturais na aula sobre identidade e ndo se posiciona quando aborda o tema discriminacgao.
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Quadro 9 - Exemplos das atividades do livro Corpo Humano (SANGARI DO BRASIL, 2006b) e suas
proximidades com os principios do Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global (FORUM GLOBAL DAS ORGANIZACOES NAO GOVERNAMENTAIS, 1992)

Exemplo Indice(s) Principio Classificagao
Todos sao “A educacao é um direito de
Durante as atividades os estu- | aprendizes e | todos, somos todos aprendizes Politico
dantes sdo incentivados a dialo- | educadores | e educadores (1)”.
gar e debater suas |de|as_e Coo- “A educacdo ambiental requer
perar, trabalhando em equipe. a democratizagdo dos meios de
comunicacao de massa e seu
Exemplo: na aula quatro (SAN- comprometimento com os inte-
GARI DO BRASIL, 2906_b= p- 56 B resses de todos os setores da
63), os est_udantes sdo incentiva- sociedade. A comunicagdo &
dos a ouvir o coragdo dos seus um direito inalienavel e os mei-
colegas de turma para entender .~ | os de comunicagdo de massa "
como funciona esse 6rgéo, e qual | Comunicac@o | (. " o toncroados em Politico
a influéncia do exercicio fisico um canal privilegiado de edu-
sobre ele. Ja na aula dez (SAN- cagdo, ndo somente dissemi-
GARI DO BRASIL, 200_6b_= p-129 nando informagdes em bases
- 127), os estudantes sao incenti- igualitarias, mas também pro-
vados a observar seus colegas a movendo intercAmbio de expe-
fim de entender a comunicagao riéncias, métodos e valores.”
corporal e estudar as diversas (14)
formas de comunicag8o, como “A" educacdo ambiental deve
gg;a;éoe’éz;eqssaofnsafs?ic':'séoreelag's' Cooperagéo | facilitar a cooperagdo mutua e | 1 . 1o
oy gac mtua e equi- | equitativa nos processos de | o o
MUSCUIOS. tativa decisdo, em todos os niveis e 9
L . . . etapas”. (8
O professor ¢ instruido a incenti- A peduc(ag)éo ambiental deve
var os estudantes a refletir sobre promover a cooperacio € o
0s te”?as & 0s seus habitos; fazer dialogo entre individuos e insti-
pesquisas € _Conh_ecer as 9tapas tuicdes, com a finalidade de
do me@odo g_lentltflco classmr(t)l,lhse Cooperacéo e | criar novos modos de vida, | Tedrico - Me-
comun(;qar_,d IScu 'recr?m?a |tar dialogo baseados em atender as ne- todolégico
suast ,lév' as e con ecllmen 0s cessidades basicas de todos,
fogslr#' 0S com oS colegas € sem distingdes étnicas, fisicas,
rabalhar em equipe. de género, idade, religido, clas-
se ou mentais.” (13)
Pensamento “A educacgdo ambiental deve ter
i como base o pensamento criti- -
critico — ; Teodrico - Me-
co e inovador, promovendo a -
transforma- = ~ todologico
cdo transformagdo e a construgao
da sociedade.” (2)
Valorizar as “A educacao ambiental valoriza
E incentivada uma aprendizagem diferentes as diferentes formas de conhe-
coletiva baseada na troca e cons- formas de cimento. Este é diversificado, Axioloaico
trugdo de conhecimento entre o aprendiza acumulado e produzido social- 9
professor e o aluno, valorizando em mente, ndo devendo ser paten-
assim, as diferentes formas de 9 teado ou monopolizado” (11)
conhecimento. “A educagdo ambiental é indivi-
Individual e dual e coletiva. Tem o propdsito
coletiva — de formar cidaddos com cons-
consciéncia ciéncia local e planetaria, que Politico
local respeitem a autodeterminacgao
dos povos e a soberania das
nagoes”. (3)
O livro apresenta uma aborda- | Integrar co- | “A educagdo ambiental deve Teorico - Me-
gem ampla, holistica e interdisci- | nhecimentos, | integrar conhecimentos, apti- todoloaico
plinar dos temas, buscando n&o aptidoes, dbes, valores, atitudes e agoes. 9
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s6 o autoconhecimento, mas | valores, atitu- | Deve converter cada oportuni-
também comparacdes entre o | dese agdes | dade em experiéncias educati-
organismo humano e de outros vas de sociedades sustenta-
seres vivos. Por exemplo, a aula veis.” (15)
oito, que traz a reflexdo sobre a
utilidade dos ossos (SANGARI
DO BRASIL, 2006b, p. 94 - 103), “A educagdo ambiental deve
aborda o esqueleto humano e de Perspectiva | envolver u?na erspectiva holis-
outros seres vivos (besouro) de holl'gticae tica enfocandg a Fela a0 entre | Tedrico - Me-
forma comparativa, a posigao dos interdiscipli- | o sér humano, a natugreza e o todoldgico
orgaos, e fungdo do esqueleto, nar P universo de fc;rma interdiscipli- )
propondo que o0s estudantes nar’. (5) P
apalpem seu préprio corpo para a )
verificacdo da existéncia de os-
SOS.
“A educagdo ambiental deve
O livro relaciona o estudo do tratar as questdes g|0baIS.CFItI-
; ~ cas, suas causas e inter-
corpo humano com alimentacgao, Inter- ~ )
X ~ relagbes em uma perspectiva
bem estar e problematiza a ques- relagdes. P
~ . i ; . sistémica, em seus contexto
tdo da saude bioldgica e emocio- | Temas: popu- ; e
= . social e histdrico. Aspectos -
nal. Por exemplo, a aula 16 traz | lagéo, saude, : o ) Tedrico - Me-
~ ~ . primordiais relacionados ao -
esta reflexdo e propde um levan- | democracia, ; . todoldgico
. . desenvolvimento e ao meio
tamento sobre o que é saudavel | fome, degra- ambiente tais como populacio
e as agdes prejudiciais a saude dacao da satde. democracia pfoﬁwe gdei
(SANGARI DO BRASIL, 2006b, | flora e fauna. i ’ '
gradagado da flora e fauna de-
p. 180 — 187)
vem ser abordados dessa ma-
neira.” (7)

Fonte: Elaborado pela autora

3.3.2 Livro “Ciclos de Vida”

Ja o livro do professor sobre o tema “Ciclos de Vida” é recomendado para as turmas
do 3° ano do ensino fundamental e se define, assim como os outros, “como um material
formativo que apoia os professores no planejamento e desenvolvimento das Unidades em
relagdo aos conteudos abordados e a metodologia CTC” (SANGARI DO BRASIL, 20064, p.
9). Esse livro aborda os seguintes topicos: caracterizagao de um ser vivo, conceito de ciclo
de vida, metamorfose, extingdo, modos de reproducédo, relacdes entre seres vivos e meio
ambiente, biodiversidade e conservagao da vida, observagao e investigagdo. Ele sugere
estratégias didaticas como jogos em ambiente natural, andlise de imagens, discussoes e
debates em grupo sobre situagdes problemas, e montagens de experimentos, como por
exemplo, o minhocario.

Na analise quanto aos principios do Tratado foi possivel constatar que as propostas
desse volume incentivam a troca de experiéncias entre estudantes e professor (principio 1),
incentiva o pensamento critico (principio 2) através de questionamentos sobre fenébmenos
naturais e cotidianos, e além de incentivar a aprendizagem coletiva também estimula a re-

flexao sobre questdes locais do entorno da escola (principio 3).
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Adicionalmente, os assuntos sdo abordados de forma interdisciplinar (principio 5)
destacando a inter-relacédo entre os temas (principio 7) em diversas aulas, uma vez que re-
lacionam os ciclos de vida de varias espécies de forma comparativa e completa. Também,
abordam os ambientes onde vivem e os respectivos problemas ambientais a que sao expos-
tos. A convergéncia com outros principios foram constatados no decorrer da analise, pois as
criancas sao incentivadas a cooperar e trabalhar em equipe para desenvolver os experimen-
tos e posteriormente registrar, debater e trocar experiéncias com os outros grupos sobre o
observado (principios 8 e 13). O incentivo a escrita, através dos registros sobre os experi-
mentos, os desenhos, e habilidades manuais (principio 15), pois integra conhecimentos e
aptiddes dos estudantes; e, por fim, foi observada uma abordagem ética sobre as formas de
vida existentes no planeta, buscando uma consciéncia ética através da compreensao das
inter-relacdes das espécies e a necessidade de preservacado dessas (principio 16). Os
exemplos de trechos e atividades que coadunam com os principios do Tratado foram extrai-

dos desse livro e sintetizados no Quadro 10 abaixo.

Quadro 10 - Exemplos das atividades do livro Ciclos de Vida (SANGARI DO BRASIL, 2006) e suas
proximidades com os principios do Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global (FORUM GLOBAL DAS ORGANIZACOES NAO GOVERNAMENTAIS, 1992).

Exemplo Indice(s) Principio Classificagao
Todos sao | “A educagao é um direito de todos,
aprendizes e | somos todos aprendizes e educa- Politico
educadores | dores (1)”.
“A educagdo ambiental requer a
democratizagdo dos meios de
comunicacdo de massa e seu
comprometimento com os interes-
ses de todos os setores da socie-
Incentivo a troca de experién- _ dade. A comunicag&o € um direito
cias entre estudantes e pro- | Comunica- | inalienavel e os meios de comuni- Politico
fessor, a cooperacdo e o tra- cao cacdo de massa devem ser trans-
balho em equipe para desen- formados em um canal privilegiado
volvimento dos experimentos de educacgdo, néo somente disse-
e, posteriormente, registro, minando informagbes em bases
debates e trocas de experién- igualitarias, mas também promo-
cias com Os outros grupos vendo intercambio de experién-
sobre o observado. cias, métodos e valores.” (14)
“A educacdo ambiental deve pro-
mover a cooperagdo e o didlogo
entre individuos e instituigbes, com
. a finalidade de criar novos modos -
Cooperacéao ) N Tedrico - Me-
. de vida, baseados em atender as . .
e didlogo . ey todoldgico
necessidades basicas de todos,
sem distingdes étnicas, fisicas, de
género, idade, religido, classe ou
mentais.” (13)
Em algumas aulas, o livro Pensamento “A educacao ambiental deve ter
incentiva o pensamento critico e como base o pensamento critico e -
. . critico - . Teorico - Me-
através de questionamentos inovador, promovendo a transfor- -
N : transforma- . = ; todoldgico
sobre fendmenos naturais e = magao e a construgdo da socieda-
-~ A . cao b
cotidianos. Também incentiva de.” (2)
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a aprendizagem coletiva e
estimula a reflexdo sobre
questdes locais do entorno da
escola.

Exemplo: Na aula 13, o livro
aborda a questao da dengue e
o ciclo de vida do mosquito
Aedes aegypti, e direciona os
estudantes a investigar possi-
veis focos deste vetor na es-
cola e no seu entorno, a fazer
vistorias e refletir sobre as
solugdes para este problema
(SANGARI DO BRASIL,
20063, p. 124 — 131).

“A educacao ambiental é individual

Incentivo a escrita, através
dos registros sobre os expe-
rimentos, os desenhos, e ha-
bilidades manuais.

O livro relaciona os ciclos de
vida de varias espécies de
forma comparativa e comple-
ta, aborda os ambientes onde
vivem e o0s respectivos pro-
blemas ambientais a que sao
expostos.

A aula 6 (SANGARI DO BRA-
SIL, 2006a, p. 68 - 69), por
exemplo, levanta a questao
sobre o fim dos ciclos de vida,
abordando a extingdo de es-
pécies e suas causas. Tam-
bém, problematiza situagbes
atuais e incentiva os estudan-
tes a refletir sobre solucdes
para os problemas ambientais
e as consequéncias das ativi-
dades humanas nos ciclos de
vida de diversas espécies.

Outro exemplo, a aula 5
(SANGARI DO  BRASIL,
2006a, p. 56 — 63), aborda o
ciclo de vida das borboletas e
0 relaciona com questdes
ecolégicas como a presencga
de pragas na agricultura e o
uso da seda fabricada pelas
pupas.

Abordagem ética sobre as
formas de vida existentes no
planeta, buscando uma cons-
ciéncia ética através da com-
preensao das inter-relagoes.

Individual e | e coletiva. Tem o propésito de

coletiva — formar cidaddos com consciéncia Politico
consciéncia | local e planetaria, que respeitem a

local autodeterminagdo dos povos e a
soberania das nagdes”. (3)

Integrar co- | “A educacdo ambiental deve inte-
nhecimentos, | grar conhecimentos, aptidoes,

aptiddes, valores, atitudes e agbes. Deve | Tedrico - Me-
valores, ati- | converter cada oportunidade em todoldgico

tudes e experiéncias educativas de socie-

acodes dades sustentaveis.” (15)

. “A educacdo ambiental deve en-
Perspectiva . -

o volver uma perspectiva holistica, -
holistica e ~ Tedrico - Me-
. Co enfocando a relagdo entre o ser -
interdiscipli- . todolégico

humano, a natureza e o universo
nar . VS

de forma interdisciplinar”. (5)

“A educagdo ambiental deve tratar

Inter- as questdes globais criticas, suas
relagdes. causas e inter-relacbes em uma
Temas: po- | perspectiva sistémica, em seus

pulacao, contexto social e histérico. Aspec- -

. X L . Tedrico - Me-
salde, de- | tos primordiais relacionados ao todoléaico
mocracia, desenvolvimento e ao meio ambi- 9

fome, degra- | ente tais como populagéo, saude,
dagao da democracia, fome, degradagao da
flora e fauna. | flora e fauna devem ser abordados
dessa maneira.” (7)
“A educagcdo ambiental deve aju- | Politico / Axio-

Consciéncia
ética sobre
todas as
formas de
vida

dar a desenvolver uma conscién-
cia ética sobre todas as formas de
vida com as quais compartilhamos
este planeta, respeitar seus ciclos
vitais e impor limites a exploragao
dessas formas de vida pelos seres
humanos.” (16)

légico /Tedrico
— Metodolégico
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Fonte: Elaborado pela autora

Assim como o volume anterior, o livro sobre “Ciclos de Vida” apresenta experimentos
interessantes, porém também é um manual para o professor, além de demandar tempo de
planejamento para o desenvolvimento e acompanhamento dos experimentos. Considerando
o tema do livro, é interessante destacar a auséncia dos principios relacionados a interacao
entre culturas e diversidade cultural, e aos conflitos, pois fazem parte da vida humana e de

outros seres vivos sendo relacionados ao tema.

3.3.3 Livro “Solos”

O livro sobre o tema “Solos” é indicado pelo autor para as turmas de quinto ano e se
apresenta com o objetivo de trabalhar o solo como um sistema vivo e dindmico, seus com-
ponentes, sua formagao, caracteristicas, ciclagem de nutrientes, sua relacdo com os seres
vivos, usos do solo, preservacao, erosao, adubacao, rotacdo de culturas e agrotoxicos
(SANGARI DO BRASIL, 2007, p.23).

A luz dos principios do Tratado, este exemplar incentiva a troca de experiéncias, ob-
servagdes e conhecimentos entre os estudantes e a professora, cooperacgao para o trabalho
em equipes e debates (principios 1, 8, 13). Em alguns momentos, incentiva o pensamento
critico sobre as questdes ambientais relacionadas a ocupagao do solo, erosdo e escoamen-
to superficial, e um pouco sobre agricultura, problematizando a interferéncia humana (princi-
pio 2), e traz para debate em sala de aula questdes locais, utilizando em seus experimentos
amostras de solo locais (principio 3).

Também, incentiva a leitura e producdo de textos através dos registros dos experi-
mentos, construcdo de graficos e tabelas, trabalha artes e conceitos de geografia, e aborda
a relagdo do tema solo com o ser humano e outros seres vivos de forma interdisciplinar e
holistica (principio 5 e 15). Da mesma forma, trabalha com temas como populagéo, saude e
degradacéo da flora e fauna relacionados ao tema solos (principio 7). Além disso, foi possi-
vel observar que o livro aborda questbes culturais relacionadas ao tema (principio 9), e em
todas as aulas constatou-se a busca para a construcéo da ideia com os estudantes de que o
solo é um sistema vivo e muito importante para a vida humana (principio 16). Alguns exem-
plos de alinhamento dos conteudos desse livro com os principios do Tratado estdo organi-
zados no Quadro 11 abaixo.

Quadro 11 - Exemplos das atividades do livro Solos (SANGARI DO BRASIL, 2007) e suas proximida-
des com os principios do Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global
(FORUM GLOBAL DAS ORGANIZACOES NAO GOVERNAMENTAIS, 1992).

Exemplo Indice(s) Principio Classificagao

Incentiva a troca de experiéncias, Todos sao “A educacdo é um direito de
observagdes e conhecimentos | aprendizes e | todos, somos todos aprendi- Politico
entre os estudantes e a professo- | educadores | zes e educadores (1)".




95

ra, cooperagao para o trabalho em
equipe e debates durante todas as
atividades.

Por exemplo, durante a montagem
do minhocario e outros experimen-
tos, o professor é orientado a se-
parar a turma em equipes para a
montagem do experimento e, nas
atividades seguintes, os estudan-
tes s&o incentivados a refletir e
observar os experimentos ao lon-
go do tempo e compartilhar seus
registros e observacgoes.

Comunicagao

“A educacao ambiental requer
a democratizagdo dos meios
de comunicagdao de massa e
seu comprometimento com os
interesses de todos os seto-
res da sociedade. A comuni-
cacao € um direito inalienavel
e 0s meios de comunicacao
de massa devem ser trans-
formados em um canal privi-
legiado de educagdo, nao
somente disseminando infor-
macdes em bases igualitarias,
mas também promovendo
intercambio de experiéncias,
métodos e valores.” (14)

Politico

Cooperagéao
mutua e equi-
tativa

“A educacdo ambiental deve
facilitar a cooperagdo mutua e
equitativa nos processos de
decisdo, em todos os niveis e
etapas’. (8)

Tedrico - Me-
todoldgico

Cooperacéo e
dialogo

“A educagao ambiental deve
promover a cooperagdo € o
didlogo entre individuos e
instituicdes, com a finalidade
de criar novos modos de vida,
baseados em atender as ne-
cessidades basicas de todos,
sem distingbes étnicas, fisi-
cas, de género, idade, reli-
gido, classe ou mentais.” (13)

Tedrico - Me-
todoldgico

Incentiva o pensamento critico
sobre as questdes ambientais
relacionadas a ocupagéo do solo,
erosdo e escoamento superficial,
€ um pouco sobre agricultura,
problematizando a interferéncia
humana

Um experimento para a observa-
¢ao da penetracdo do agrotoxico
(SANGARI DO BRASIL, 2007,
p.124), e textos sobre os perigos
dessas substancias, bem como
sobre 0s motivos para 0 seu uso,
legislagdo, sementes transgéni-
cas, problemas ambientais e al-
ternativas como o uso de predado-
res naturais (SANGARI DO BRA-
SIL, 2007, p. 125). Outro exemplo
foi encontrado na aula 4, na qual
os estudantes sido questionados
sobre como é o solo das matas e
florestas, em um estudo continuo
sobre os tipos de solos nos dife-
rentes ambientes, e através de
experimento aborda o escoamento
superficial da chuva na floresta e
observagdo do humus, a fragilida-
de dos ambientes de matas e

Pensamento
critico —
transforma-
¢ao

“A educacao ambiental deve
ter como base o pensamento
critico e inovador, promoven-
do a transformacao e a cons-
trugdo da sociedade.” (2)

Tebrico - Me-
todolégico
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florestas, riscos e consequéncias
do desmatamento da mata ciliar e
da dificuldade de recuperar um
solo empobrecido, além das in-
fluéncias antropicas.

O livro traz para debate em sala
de aula questbes do local, utiliza

“A educagao ambiental é indi-
vidual e coletiva. Tem o pro-

. Individual e o i
em seus experimentos amostras coletiva — posito de formar cidadaos
de solo locais, incentiva o debate A com consciéncia local e pla- Politico
. ) consciéncia - ;
sobre a imagem da Baia de Gua- local netaria, que respeitem a au-
nabara e reflexdes sobre brinca- todeterminagéo dos povos € a
deiras locais. soberania das nagdes”. (3)
“A educacdo ambiental deve
Perspectiva | envolver uma perspectiva
holistica e holistica, enfocando a relagdo | Tedrico - Me-
O livro incentiva a leitura e produ- | interdiscipli- | entre o ser humano, a nature- todoldgico
¢ao de textos através dos regis- nar za e 0 universo de forma in-
tros dos experimentos, a constru- terdisciplinar”. (5)
¢ao de graficos e tabelas, trabalha “A educacdo ambiental deve
artes e conceitos de geografia, e a | Integrar co- | integrar conhecimentos, apti-
relacdo do tema solo com ser | nhecimentos, | ddes, valores, atitudes e Tebrico - Me
humano e outros seres vivos. aptiddes, acOes. Deve converter cada todoloaico
valores, atitu- | oportunidade em experiéncias 9
des e agbes | educativas de sociedades
sustentaveis.” (15)
O livro aborda os temas: popula- “A educacao ambiental deve
¢éo, saude e degradacéo da flora tratar as questdes globais
e fauna, relacionados ao solo. Na Inter criticas, suas causas e inter-
aula 7 é proposto um experimento relagdes relacbes em uma perspectiva
simulando um solo impermeabili- AN sistémica, em seus contexto
e = Temas: popu- ) e
zado, é feita uma comparagéo, e = - social e histérico. Aspectos -
. . lagdo, saude, . . - Tebrico - Me-
posteriormente €& proposto um : primordiais relacionados ao .
; democracia, ; . todologico
debate sobre acontecimentos e fome, degra desenvolvimento e ao meio
fendmenos naturais cotidianos e a dag’éo da ambiente tais como popula-
influéncia antrépica, problemati- ¢ao, saude, democracia, fo-
. flora e fauna. =
zando as enchentes e deslizamen- me, degradacdo da flora e
tos de terra (SANGARI DO BRA- fauna devem ser abordados
SIL, 2007, p.100) dessa maneira.” (7)
“A educacao ambiental deve
estimular a solidariedade, a
Solidarieda- | igualdade e o respeito aos | Politico / Axio-
de, igualdade | direitos humanos, valendo-se | logico /Tedrico
e respeito. de estratégias democraticas e | — Metodoldgico
O livro aborda questbes culturais interacdo entre as culturas”.
relacionadas ao tema solos, por (6)
exemplo, os artesanatos indige- “recuperar “A educagdo ambiental deve
nas feitos com argila e analise de reconﬂecer’ recuperar, reconhecer, respei-
um ditado popular para introduzir respeitar | tar, refletir e utilizar a histéria
o tema formagéo de solos “agua refletir & ut’ili indigena e culturas locais,
mole em pedra dura, tanto bate ~ar a histéria assim como promover a di-
até que fura” (SANGARI DO indigena e versidade cultural, linguistica Axioloaico
BRASIL, 2007, p.42 e 43). 9 e ecologica. Isto implica uma 9
culturas lo- e Lo
. revisdo da historia dos povos
cais, e pro- . e
. nativos para modificar os
mover a di- . .
. enfoques etnocéntricos, além
versidade : . .
” de estimular a educagéo bi-
cultural . »
lingue”. (9)
Ao longo de todas as aulas cons- | Consciéncia | “A educagdo ambiental deve | Politico / Axio-
tatou-se a busca para a constru- | ética sobre | ajudar a desenvolver uma | logico /Tedrico

¢ao da ideia com os estudantes de

todas as for-

consciéncia ética sobre todas

— Metodolégico
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que o solo é um sistema vivo e | masdevida | as formas de vida com as
muito importante para a vida hu- quais compartiihamos este
mana planeta, respeitar seus ciclos
vitais e impor limites a explo-
racao dessas formas de vida
pelos seres humanos.” (16)

Fonte: Elaborado pela autora

Diante dos principios do Tratado, esse volume é bastante completo e contempla im-
portantes questdes ambientais relacionadas ao tema. Porém nao aborda os conflitos exis-
tentes na area rural, a pressao exercida pelo agronegdécio, monoculturas e a especulacéo

imobiliaria em biomas brasileiros, nem a importancia da area rural para a alimentacao.

3.3.4 Livro “Vida das plantas”

O ultimo livro analisado foi sobre o tema “Vida das plantas” (SANGARI DO BRASIL,
2006c¢), que apresenta como objetivo trabalhar a estrutura, fungéo, nutricdo e reproducao
das plantas, a interdependéncia entre plantas e outros seres vivos, a valorizagdo da biodi-
versidade, os problemas ambientais, e as habilidades de observacéo e investigacdo (SAN-
GARI DO BRASIL, 2006c¢, p. 15). Sob a dtica dos principios do Tratado, observou-se que
assim como os exemplares anteriores, muitos sao contemplados como sintetizado no Qua-
dro 12. Ha um incentivo ao compartilhamento de ideias e conhecimentos entre estudantes e
professor através de debates sobre os experimentos e temas desenvolvidos. O professor
também é incentivado a ouvir os questionamentos e impressdes dos estudantes e dividi-los
em equipes (principios 1, 8 e 13). Além disso, ha o incentivo a realizacdo de uma feira de
Ciéncias para divulgacao dos registros do “diario de ciéncias” e experiéncias dos estudantes
(principio 1). O pensamento critico € incentivado em algumas aulas, principalmente quando
os estudantes sao instigados a refletir sobre problemas locais suas respectivas causas e
solucgdes (principios 2 e 3). A abordagem € bastante interdisciplinar, apresentando conteu-
dos de artes, geografia, biologia, e também incentiva o desenvolvimento de algumas habili-
dades nos estudantes, como a de observacdo, desenho e integracdo dos conhecimentos e
fatores relacionados a vida das plantas (principios 5 e 15).

Além disso, ha referéncia a costumes indigenas de utilizar a semente do urucum pa-
ra se pintar (SANGARI DO BRASIL, 2006c, p.145), alinhados aos principios seis e nove, a
importancia da saude das plantas e sua relacdo com a saude humana, e a degradagao da
biodiversidade (principio 7); e por fim observou-se um posicionamento a favor de uma cons-
ciéncia ética sobre todas as formas de vida (principio 16), principalmente no incentivo a pre-

servacgao dos seres vivos e o destaque para a interdependéncia das espécies.
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Quadro 12 - Exemplos das atividades do livro Vida das Plantas (SANGARI DO BRASIL, 2006c) e
suas proximidades com os principios do Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis e Responsabi-

lidade Global (FORUM GLOBAL DAS ORGANIZA

>OES NAO GOVERNAMENTAIS, 1992).

Exemplo(s) Indice(s) Principio Classificagao
Todos sao “A educacdao é um direito de
aprendizes e todos, somos todos aprendizes Politico
educadores e educadores (1)".
“A educacdo ambiental requer
a democratizagdo dos meios de
comunicagcdo de massa e seu
comprometimento com os inte-
Proposta de realizagdo de resses de todos 0s sc.atore:s d?
uma feira de Ciéncias para some'da'de.' A. comunicagao €
divulgacio dos registros do um direito mapenayel € 0S mei-
“diario de ciéncias” e experi- | Comunicacéo os de comunicagéo de massa Politico
&ncias dos estudantes. devem ser transformados em
um canal privilegiado de edu-
Em todas as aulas os estu- cagao, .néo sorr_1ente dissemi-
dantes s&o incentivados a .nand.o, |.nformagoes em bases
compartilhar ideias e conhe- |guaI|tar|a§, mas tambem pro-
cimentos entre eles e com o onvgndo |nt’e rcambio de expe;
professor através de debates riéncias, métodos e valores.
sobre os experimentos e te- £14) — -
mas desenvolvidos. A educacdo ambiental deve
Cooperacéao facilitar a cooperagdo mutua e Teori
. . I eorico - Me-
O professor & incentivado a mutua € equita- equ!ta~t|va nos processlos. de todolégico
ouvir os questionamentos e tiva demsag, em todos os niveis e
impressdes dos estudantes e etapas’. (8) :
dividi-los em equipes. A educacao amb|entgl deve
promover a cooperagdo € o
dialogo entre individuos e insti-
tuicbes, com a finalidade de
Cooperacdo e | criar novos modos de vida, | Tedrico - Me-
dialogo baseados em atender as ne- todologico
cessidades basicas de todos,
sem distingcbes étnicas, fisicas,
de género, idade, religido, clas-
se ou mentais.” (13)
O pensamento critico é incen- “A educacdo ambiental deve ter
tivado quando os estudantes Pensamento como base o pensamento criti- Tebrico - Me-
séo instigados a refletir sobre | critico -trans- | co e inovador, promovendo a todolégico
problemas locais suas respec- formacao transformagdo e a construgédo
tivas causas e solugdes. da sociedade.” (2)
Exemplos: Qual a fungéo das
plantas? Por que é importante
preservar as plantas? Ser
humano como parte da natu- “ ~ . g
reza e texto sobre a participa- A educaga_o ambiental & m,d'Y"
¢ao e responsabilidade antro- . dual e coletl\_/a. TNem O proposito
pica na destruicio ambiental Ind_|V|duaI e d_en fo_rmar cidadaos com cons- B
(SANGARI DO  BRASIL coI_e}wg—cons- ciéncia local e planetarl_a, que Politico
2006c, p. 126). Reflexdo so: ciéncia local respeitem a autodeterm_magao
bre a relagdo entre o desapa- ggségg\,’ o(z)e a soberania das
recimento de algumas plantas ¢ )
e as atividades humanas
(SANGARI DO  BRASIL,
2006¢, p.129).
A abordagem é bastante in- Perspectiva “A educagao ambiental deve | Tedrico - Me-

terdisciplinar,  apresentando

holistica e inter-

envolver uma perspectiva holis-

todologico
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conteldos de artes, geografia
e biologia.

O livro incentiva o desenvol-
vimento habilidades nos estu-
dantes como a de observa-
¢do, desenho e integracao
dos conhecimentos, e fatores
relacionados a vida das plan-
tas, devido ao registro em
texto e desenho do desenvol-
vimento de duas espécies de
plantas.

disciplinar

tica, enfocando a relacdo entre
o ser humano, a natureza e o
universo de forma interdiscipli-
nar’. (5)

Integrar conhe-
cimentos, apti-
ddes, valores,

atitudes e agoes

“A educagao ambiental deve
integrar conhecimentos, apti-
does, valores, atitudes e agdes.
Deve converter cada oportuni-
dade em experiéncias educati-
vas de sociedades sustenta-
veis.” (15)

Tedrico - Me-
todoldgico

O livro aborda a importancia
da saude das plantas e sua
relagdo com a saude humana
e a degradagdo da biodiversi-
dade.

Carta do chefe da Tribo Seat-
tle nos EUA sobre aquecimen-
to global e conservagao das
areas naturais (SANGARI DO
BRASIL, 2006c, p. 127).

Inter-relagdes.
Temas: popula-
¢ao, saude,
democracia,
fome, degrada-
¢ao daflora e
fauna.

“A educagdo ambiental deve
tratar as questdes globais criti-
cas, suas causas e inter-
relagbes em uma perspectiva
sistémica, em seus contexto
social e historico. Aspectos
primordiais relacionados ao
desenvolvimento e ao meio
ambiente tais como populagéo,
saude, democracia, fome, de-
gradagéo da flora e fauna de-
vem ser abordados dessa ma-
neira.” (7)

Tedrico - Me-
todoldgico

O livro faz referéncia aos cos-
tumes indigenas de utilizar a
semente de urucum para se
pintar (SANGARI DO BRASIL,
2006¢, p. 145)

Solidariedade,
igualdade e
respeito.

“A educagdo ambiental deve
estimular a solidariedade, a
igualdade e o respeito aos di-
reitos humanos, valendo-se de
estratégias democraticas e
interagao entre as culturas”. (6)

Politico / Axio-
|6gico /Tedrico
- Metodoldgico

recuperar, reco-

nhecer, respei-
tar, refletir e

utilizar a histéria

“A educagido ambiental deve
recuperar, reconhecer, respei-
tar, refletir e utilizar a historia
indigena e culturas locais, as-
sim como promover a diversi-

indigena e cultu- | dade cultural, linguistica e eco- Axiologico
ras locais, e I6gica. Isto implica uma revisao
promover a da historia dos povos nativos
diversidade para modificar os enfoques
cultural. etnocéntricos, além de estimu-
lar a educacao bilingue”. (9)
- “A educagdo ambiental deve
Observou-se um posiciona- .
. ajudar a desenvolver uma
mento a favor de uma consci- A
PN A consciéncia ética sobre todas
éncia ética sobre todas as Consciéncia ; . i .
as formas de vida com as quais | Politico / Axio-

formas de vida, principalmente
no incentivo a preservacao
dos seres vivos e o destaque
para a interdependéncia das
espécies.

ética sobre to-
das as formas
de vida

compartiihamos este planeta,
respeitar seus ciclos vitais e
impor limites a exploragédo des-
sas formas de vida pelos seres
humanos.” (16)

l6gico /Tedrico
- Metodoldgico

Fonte: Elaborado pela autora.

Em suma, os quatro livros do Projeto Sangari analisados sdo bem semelhantes

quando observados sob a 6tica dos principios do Tratado. De forma geral, os livros estuda-

dos sao bastante “conteudistas” e sao focados na educacéo cientifica. Ademais, apresentam

uma abordagem profunda e interdisciplinar sobre os temas, com o foco bastante especifico
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em possibilitar que os estudantes aprendam através da pratica, da observacao de fenébme-
nos naturais e do seu préprio corpo, com um olhar cientifico, como uma forma de se criar
um laboratério dentro da sala de aula. E possivel notar que eles cumprem o seu objetivo no
incentivo e desenvolvimento do método cientifico classico como estratégia didatica, uma vez
que na abordagem de cada tema os estudantes sao orientados a seguir um roteiro, pensar
em situagdes problemas, desenvolver hipoteses e solugdes, fazer experimentos, observa-
los, e registrar as suas percepgoes e observagdes no “Diario de Ciéncias”, cumprindo assim,
etapas do pensamento e método cientifico classico.

No entanto, o professor fica num papel de executor, tendo a sua atividade criativa e
autonomia diminuidas, uma vez que os livros prescrevem o que deve ser feito, observado,
pensado e compreendido para o desenvolvimento das aulas. Por exemplo: “Vocé conseguiu
ouvir os alunos e aproveitar seus questionamentos para fazer questionamentos e aproveitar
o tema? Proporcionou momentos de troca de ideias entre os grupos?” (SANGARI DO BRA-
SIL, 2006a, p. 55), “controlar periodicamente a producao dos alunos no diario de ciéncias é
fundamental para o desenvolvimento da mostra de ciéncias e principalmente para o apren-
dizado dos alunos” (SANGARI DO BRASIL, 2007, p.47). Ha também a continuidade das
atividades o que faz com que o professor tenha sempre que estar preocupado com a prepa-
racdo e manutengao dos experimentos.

Esse comportamento de prescrever todas as agbes pedagdgicas pode sobrecarregar
e limitar o docente, e nao é coerente com o objetivo do programa, que visa o ensino de ci-
éncias com criatividade. Assim como Piccinini (2013) observou ao estudar esses mesmos
materiais, ha pouco espago para a criatividade, tanto no trabalho das professoras quanto no
dos estudantes. A semelhanca dos livros com manuais também foi percebida pela autora,
que afirmou que as aulas sdo apresentadas de forma hermética, com planejamento detalha-
do e passo a passo para execucao, reflexao, planejamento, tornando estudantes e professo-
res executores de tarefas, limitando assim a capacidade de aprendizagem. O docente nao
deve ter seu trabalho intelectual subutilizado como um executor de procedimentos, pois
possui qualificagao para construir pedagogias, sendo o material util como apoio pedagdgico.

Assim, esse material permite 0 questionamento sobre como se desenvolverdo os
objetivos de autonomia, criatividade e inovagao pelos alunos e do exercicio da autonomia
didatica dos professores, destacando a incoeréncia dos materiais na perspectiva do desen-
volvimento da investigagao cientifica e o modelo de conduta estabelecido a ser seguido “pe-
guem, encostem, observem, afastem, posicionem, refagam” (PICCININI, 2013, p. 6). Embo-
ra vise desenvolver uma educacao cientifica através da experimentagcao com carater positi-
vista, pode levar a um efeito reverso, pois nao estimula a criatividade e nem o pensamento

critico.
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Adicionalmente, o Programa Cientistas do Amanha instalou armarios com todo o ma-
terial necessario para a realizacdo das atividades estabelecidas no material didatico. Na
escola estudada foi observado que apdés o término do programa, esses materiais ficaram na
escola e ainda sim houve dificuldade das professoras em manter as atividades praticas e
experimentos nas suas praticas pedagdgicas. Esse fato pode se da porque durante a vigén-
cia do projeto havia a presenca de uma instrutora do Sangari na escola, que periodicamente
auxiliava as professoras no desenvolvimento das atividades, nao as empoderando a desen-
volver suas proprias pedagogias. Outros fatores para a dificuldade de manutencdo dessas
atividades pode ser a indisciplina dos estudantes, que desestimula as docentes a realizar
tais praticas, a formacao dessas professoras, uma vez que nem todas possuem formacao
em ciéncias podendo ter dificuldades em abordar esses conteudos, e a condicdo de trabalho
com excesso de fungbes e tarefas o que torna compreensivel o uso de materiais prescriti-
VOS.

A experimentagao é uma das principais metodologias dos materiais do Instituto San-
gari do Brasil e foi apontada pelas professoras da escola como um ponto positivo dos mate-
riais do Projeto Cientistas do Amanha, pois atraiam a atencéo dos estudantes, despertava a
curiosidade e facilitava a abordagem dos contetdos de ciéncias. Além disso, uma das prin-
cipais percepgoes do projeto de extensao da UNIRIO, “Aprender brincando com a Nature-
za”, é que experimentos, metodologias participativas e atividades interativas despertam
maior interesse dos estudantes, pois ao participar ativamente das atividades deixam de se-
rem expectadores e receptores de conteludos e passam a serem atores na construgao do
conhecimento (FIGUEIREDO, PINHEIRO E ZAU, no prelo).

Rocha e Santos (2010) em seu trabalho sobre a experimentacdo investigativa no
ensino de ciéncias, apontaram como um novo paradigma de ensino para a formacao de ci-
dadaos criticos, participantes e ativos, a abordagem de ciéncias centrada nos fendmenos,
possibilitando, como ponto de partida para qualquer conteido a ser desenvolvido, o cotidia-
no dos estudantes, e sua problematizagdo. Dessa forma, apontam para a experimentacao
como uma forma de interacdo entre o conhecimento formal e o ambiente, a fim de motivar e
desestabilizar o conhecimento dos estudantes, estimular o levantamento de hipéteses expli-
cativas dos problemas, respeitando o seu estagio psico-sociocognitivo, estimular e valorizar
o0 pensamento critico e divergente, com liberdade de expressao, incorporar o ambiente na
sua complexidade, e a tratar os conceitos como provisérios e em permanente construgao
(ROCHA e SANTOS, 2010, p. 4).

Em algumas poucas aulas’ dos materiais do Projeto Cientistas do Amanha foram

abordadas questdes sociais relacionadas ao tema abordado, e ainda assim de maneira su-

* Os livros do Programa Cientistas do Amanha sao divididos em aulas ao invés de capitulos.
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perficial. Como exemplo, pode-se citar a auséncia de posicionamento sobre o tema da dis-
criminacao racial, ao se trabalhar o tema identidade (SANGARI DO BRASIL, 2006b), e a
questado das enchentes na cidade, relacionadas com a influéncia antrépica e a impermeabili-
zagao do solo (SANGARI DO BRASIL, 2007). Ha no livro o experimento para compreensao
deste fenbmeno, mas nao ha apontamentos de solugcdes e nem as razdes politicas e sociais
das ocupagdes humanas em locais de risco. Também, se constataram algumas tentativas
de incentivar os estudantes a refletir sobre a realidade em que estao inseridos, os proble-
mas do local onde vivem e de sua escola (principio 3), e ndo foi constatada relagdes ao
principio doze do Tratado, que versa sobre a importancia de capacitar as pessoas a traba-
Iharem conflitos de maneira justa e humana. De fato, ndo ha qualquer mengao para ques-
tdes de conflitos nesses livros.

A auséncia do principio doze em todos os materiais analisados neste trabalho (PPP,
cadernos pedagogicos da Prefeitura do Rio de Janeiro e livros do Projeto Cientistas do
Amanha) reflete uma possivel alienagdo dos materiais frente ao cenario de violéncia e confli-
tos que vivemos na atualidade, na comunidade onde a escola esta inserida, dentro de sala
de aula, e na sociedade em geral. Indicando uma possivel falta de interesse em solucio-
nar/enfrentar esses problemas. A questao da resolugado de conflitos, apesar de ser o cerne
de muitas questdes socioambientais e necessaria no municipio do Rio de Janeiro e na co-
munidade, ndo recebeu o espaco e destaque adequados nesses materiais.

Diante dessa constatagao, por ser um principio com orientagao teérico — metodologi-
ca, o trabalho com conflitos deve estar incorporado nas metodologias de trabalhos de EA.
Entretanto, a total auséncia deles nos materiais didaticos analisados pode refletir um ato
politico de nao reconhecer, enfrentar, nem refletir sobre os diversos conflitos socioambien-
tais que fazem parte do cotidiano da cidade e do ambiente escolar. O caso dos cadernos
pedagogicos da prefeitura é considerado mais grave, pois o material é elaborado pelo poder
publico, que deveria se empenhar na aplicacdo dos principios da lei que instituiu o sistema
municipal de EA, que estabelece que as questdes locais devem fazer parte da EA. Neste
estudo, conflitos sdo interpretados como questdes locais e fazem parte da realidade da ci-
dade. Também, a incorporagdo de um objetivo relativo ao principio doze do Tratado no PPP
seria interessante, uma vez que o0 mesmo se propde a trabalhar a realidade local que, por
sua vez, é constituida por varios conflitos.

Ainda sobre o PPP, seus objetivos e metodologia estdo alinhados a maioria dos prin-
cipios do Tratado. Ele assume a natureza holistica da crianga, valoriza o conhecimento do
estudante e a construgdo do conhecimento através da parceria aluno-professor, colocando o
professor num papel de parceiro, observador e pesquisador das atividades escolares. Neste
contexto, surpreende a auséncia de referéncias a “educacéo ambiental’ e ao “meio ambien-

te”. Neste trabalho essa insercdo é considerada importante por estar alinhada ao principio
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relacionado ao desenvolvimento de uma consciéncia ética sobre todas as formas de vida, e
por se aproximar da realidade local, uma vez que a comunidade onde a escola esta inserida
possui diversos movimentos e liderangas relacionados a preservagao ambiental.

Considerando a vivéncia da pesquisadora no ambiente estudado, observaram-se di-
versas iniciativas de professoras para a abordagem de questdes ambientais locais, como
falta d'agua e deslizamentos de terra. Além disso, houve uma tentativa de abordar e mediar
conflitos entre os estudantes através do desenvolvimento de reflexdes sobre valores duran-
tes as aulas, usando-se estratégias pedagdgicas como passeios, rodas de conversa, leitura
e producao de textos.

Nos cadernos pedagdgicos da prefeitura do RJ também foram encontradas muitas
convergéncias a varios principios do Tratado, com destaque para a valorizagdo das profes-
soras como mediadoras na aprendizagem, a abordagem interdisciplinar dos conteudos e da
diversidade cultural, e a presenca de diversas questdes ambientais contextualizadas a reali-
dade carioca. Também, principios foram manifestados em experimentos e atividades que
incentivam a aproximacao dos estudantes a realidade local. Assim como apontado nos ma-
teriais analisados no trabalho de Bonotto e Semprebone (2010), nos materiais da prefeitura
analisados sao apontadas e valorizadas agdes especificas dos alunos: a coleta seletiva de
lixo, a reducao de consumo, a informagéo a comunidade com a producao de cartazes, pan-
fletos ou anuncios publicitarios sobre assuntos discutidos em classe.

Esse tipo de atuagéo incentiva o empoderamento e o envolvimento dos estudantes
nas questdes ambientais do entorno da escola. Porém, € importante destacar a necessidade
de incentivo a reflexdo critica desses problemas para uma a transformacao da realidade
local, ja que foi constatada uma abordagem superficial de questdes importantes. Além disso,
esse posicionamento politico de valorizar as atitudes individuais encontrado nos materiais
da prefeitura e do Instituto Sangari contribui para a diminuicao da articulagcdo e mobilizagao
dos estudantes para a resolucdo de problemas, e para a desvalorizagédo e enfraguecimento
das organizagdes populares. No historico do local estudado, a qualidade ambiental e obten-
¢ao de servigos basicos estdo diretamente relacionadas a mobilizagao e luta popular, diante
desse cenario € importante a renovacao desses valores coletivos.

A abordagem superficial e o ndo incentivo ao pensamento critico de alguns temas
foram constatados em todos os materiais estudados. Entretanto, foi possivel também obser-
var atividades profundas e criticas, e semelhanga em muitas abordagens e experimentos.
Além disso, principios um (todos sao aprendizes e educadores) e quatro (ato politico —
transformacao social) foram constatados poucas vezes. Ja o principio doze (conflitos — justi-
¢a) nao foi constatado nenhuma vez, sendo interessante refletir sobre a razdo dessas au-
séncias. O caso do principio doze ja foi discutido acima, mas a baixa frequéncia dos princi-

pios um e quatro nos materiais didaticos estudados também chama atencao, por serem de
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natureza politica e fundamentais para a troca e constru¢do de conhecimento no ambiente
escolar, e para a transformacgéo social.

Adicionalmente, é interessante destacar a consideravel presenga dos principios seis
(solidariedade, igualdade e interagéo entre culturas) e dezesseis (consciéncia ética sobre as
formas de vida), exceto no PPP, como um resultado positivo, pois sao principios que possu-
em natureza multidimensional e se relacionam com os outros. Outro ponto importante é a
presenga do estimulo ao pensamento critico em algumas atividades dos materiais didaticos
estudados, considerada um fator fundamental para a insergcdo da EA critica na escola. Car-
valho Neto e Amaral (2011, p. 143) afirmam em seu estudo que é necessario pensar sobre a
inclusdo da visao critica da EA na formagao continuada de professores, ja que compartilham
e auxiliam na construgcao do conhecimento. Esses autores também consideram possivel a
insercao da Educagdo Ambiental Critica no nivel Fundamental, desde que se extrapolem as
abordagens feitas nos livros didaticos, valorizem o dialogo entre saberes e seja interativa,
possibilitando a formagao de sujeitos criticos e capazes de encontrar respostas para as pro-
blematicas socioambientais atuais.

De uma maneira geral, os principios do Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis
e Responsabilidade Global estao refletidos nos materiais analisados, nao em todas as suas
propostas e atividades, mas principalmente nos objetivos (PPP e livros do Programa Cientis-
tas do Amanha). No caso do PPP, seus objetivos e metas estdo alinhados a muitos princi-
pios, diferentemente das acdes praticas previstas. Entretanto, considerando a vivéncia na
escola, percebe-se que ha uma preocupag¢ao ambiental do corpo docente contextualizada a
realidade local, sendo as vezes tolhida pelos problemas de indisciplina dos estudantes e por
episodios de violéncia, que dificulta as propostas praticas dentro da comunidade. Apesar
das limitagbes encontradas nos materiais didaticos estudados, é importante ressaltar que se
espera que eles ndo sejam usados como unica fonte de inspiracdo, mas que tanto o plane-
jamento anual das disciplinas quanto de aulas especificas devem ser realizados tendo-se
varias fontes de informacdes, que se complementarao, além do conhecimento e das propos-
tas de atividades pedagodgicas elaboradas pelas préprias docentes da escola, como visto em

diversos momentos no cotidiano da instituicdo estudada.

Maria, Lopes e Tomasiello (2015), ao analisar materiais didaticos de quimica e o seu
uso por docentes de uma escola, constataram a forte influéncia desses materiais nos dis-
cursos e praticas dos professores, € a extrema confianca dos estudantes no contetudo dos
livros, e reconheceram a liberdade das professoras para alterar os conteudos desses mate-
riais. Diante desse contexto, se faz importante a analise e reflexao sobre os conteudos dos
materiais didaticos e o destaque para a autonomia do professor, pois assim como o estudo

de Maria, Lopes e Tomasiello (2015), Bonotto e Semprebone (2010), em suas analises de
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materiais didaticos, reconheceram o papel fundamental do professor que, na medida em que
identifica tais limita¢cdes no livro didatico, pode ajudar os alunos a refletir sobre elas, além de
poder/dever selecionar outros materiais que complementem o trabalho educativo naquilo

que o livro mostrar-se impréprio.
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4 Conclusao

O cenario atual de degradagéo da natureza possui raizes no histérico de crescimento
populacional e no advento do modo de producgao capitalista e da cultura de consumo, explo-
racdo do ambiente e consequente desequilibrio da relagdo sociedade — natureza. Nesse
contexto, a educagdo ambiental se faz importante para a reflexdo sobre a origem dos pro-
blemas ambientais e busca por justica social, articulando o campo politico, cultural e educa-
tivo.

A EA enquanto campo do conhecimento vem se expandindo ao longo do tempo, com
a contribuicdo de eventos mundiais, como a Conferéncia Intergovernamental sobre EA e a
Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, e a criagdo de
leis e politicas publicas como a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e o Sistema Muni-
cipal de EA do Rio de Janeiro. Essas politicas reforgam a importancia da EA em todo o pro-
cesso educativo formal e ndo formal de maneira integrada e continua, e contribuem para
maior visibilidade e adesao da EA pelos diversos setores da sociedade.

Nesse contexto, a EA se caracteriza como um campo multiplo, contraditério e em
construcao, composto por diversas tendéncias com disputas por sentidos atribuidos ao “am-
biental” e lutas de poder. Diante dessa diversidade, algumas caracteristicas sao considera-
das importantes para a formacao de um individuo consciente e situado como, por exemplo,
uma educacao critica, interdisciplinar, dialégica, que intervenha sobre problemas e conflitos
ambientais, que medie a constru¢do social de conhecimentos implicados na vida dos sujei-
tos, e que problematize a realidade complexa.

Entretanto, a distancia entre discursos e desejos e a pratica cotidiana no ambiente
escolar € muito grande. A insercdo da EA na escola é dificultada por varias razbes, entre
elas as limitagdes institucionais e a realidade de violéncia, indisciplina e dificuldades de en-
sino-aprendizagem. Neste contexto, deve ser desenvolvida através de praticas pedagogicas
construidas a partir da percepc¢ao da realidade local. Da mesma forma, a formacao continu-
ada e adequada dos professores e a melhoria de suas condi¢des de trabalho sdo conside-
radas importantes questdes para institucionalizagdo da EA, visando diminuir a dicotomia
entre o pensar e agir, e o entendimento das dificuldades e conflitos presentes na escola.

Além dos professores, os materiais didaticos também influenciam o desenvolvimento
da EA na escola, uma vez que sdo usados como apoio pedagdgico, direcionam a pratica
dos docentes e contribuem na aprendizagem dos estudantes. Diante disso, o objetivo geral
desse trabalho foi entender como a EA € abordada em alguns materiais didaticos utilizados
em uma escola municipal publica da zona norte do Rio de Janeiro.

Especificamente, o trabalho visou analisar se e como o Projeto Politico Pedagégico

da escola, os Cadernos Pedagdgicos elaborados pela Secretaria Municipal de Educagao do
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Rio de Janeiro, e Livros do programa Cientistas do Amanha incorporam os principios do
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global.

Para tal, foi usada a analise de conteudo como técnica de investigagao, a fim de veri-
ficar se o PPP, os quarenta cadernos pedagodgicos do ensino fundamental | dos anos de
2014 e 2015, e quatro livros do programa Cientistas do Amanha, incorporavam os principios
do Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global. Como parte da
metodologia adotada, construiram-se indices a partir desses principios, que posteriormente
foram classificados de acordo a sua natureza em: axioldgicos, teéricos - metodoldgicos e
politicos. E importante ressaltar que os principios foram compreendidos como fluidos e mul-
tidimensionais e classificados de forma integrada (e nao discreta) de acordo com a sua natu-
reza.

Os resultados desse estudo foram organizados por material e em quadros, para faci-
litar a compreensao e a visualizacdo dos principios constatados nos documentos investiga-
dos. A seguir, nove aspectos compreendidos como positivos, resultantes das analises reali-
zadas nos materiais, serdo destacados.

O primeiro ponto a ser ressaltado é a incorporagao dos principios em quase todos os
objetivos gerais e especificos do PPP, exceto os referentes ao posicionamento politico, aos
conflitos e ao desenvolvimento de uma consciéncia ética sobre os diferentes tipos de vida. O
segundo ponto é também relativo a inclusdo dos principios do Tratado nesse documento,
porém nos topicos “Metodologia”, “Metas” e “Avaliacao”. Nesses, é incentivada a parceria
professor — aluno, pois contemplam o docente numa posicao de orientador e motivador da
aprendizagem, valorizando o seu trabalho e o conhecimento de todos os envolvidos, pro-
pondo uma avaliagdo dialégica em um movimento de acédo — reflexdo — agdo, com visao
transdisciplinar, contribuindo assim nido s6 na aprendizagem e empoderamento dos estu-
dantes, mas também na autoestima das professoras.

Outra questao a ser frisada € a valorizagdo da diversidade cultural brasileira pelos
materiais da prefeitura do Rio de Janeiro, principalmente nos destinados a alfabetizacao,
através de brincadeiras, folclore e receitas tipicas. O quarto ponto é a incorporagdao dos
principios do Tratado nos cadernos pedagdgicos analisados, sendo importante realcar a
maior presencga desses nos cadernos de ciéncias em comparagcdo com os da alfabetizagao.
Além desses, ressalta-se a consideravel quantidade de experimentos encontrada nos ca-
dernos pedagdgicos de ciéncias da prefeitura e nos livros do Instituto Sangari, possibilitando
o aprendizado do método cientifico classico para registro e compreensdo de fenémenos
naturais de forma pratica, semelhante a educacéo cientifica.

O sexto ponto a ser realgado se refere a interessante organizagéo dos livros do Pro-
grama Cientistas do Amanha, com continuidade entre os conteudos, estabelecendo relagdes

entre os volumes e suas atividades, demonstrando que foram pensados para serem segui-
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dos em sequéncia e direcionados a séries pré-estabelecidas. Além disso, os materiais anali-
sados apresentam uma abordagem profunda, interdisciplinar e holistica dos temas propos-
tos. Outro destaque é a incorporagdo da maioria dos principios do Tratado nesse material,
exceto os principios relativos a posicionamento politico e a conflitos, principalmente nos li-
vros sobre “Solos” e “Vida das Plantas”.

Por fim, os trés materiais estudados compartilham dois pontos relevantes, a interdis-
ciplinaridade e a valorizagdo do local. Em todos os materiais analisados ficou evidente a
abordagem interdisciplinar dos temas possibilitando a integracdo dos conhecimentos e inter-
relagdes, principalmente nos cadernos destinados a alfabetizagdo, que abordam conteldos
de portugués e matematica no mesmo volume. Além disso, a valorizagdo da realidade soci-
al, cultural e ambiental local também esta presente nos materiais estudados, manifestada
através de experimentos e investigagdao do entorno escolar, dos costumes, da biodiversida-
de e dos problemas ambientais do municipio. A abordagem de questdes locais € importante
pois aproxima o conteudo da realidade dos estudantes, gera relevancia, propicia o maior
desenvolvimento de habilidades e competéncias, aplicagdo do conteudo e enfrentamento
dos problemas locais.

Além desses nove pontos considerados positivos, também foram levantadas dez
limitagcbes dos materiais estudados em relagcédo a incorporacéo dos Principios da EA para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global. A primeira a ser ressaltada é a ausén-
cia do termo “educacido ambiental” e a presenca de referéncias a questdes ambientais ape-
nas no tépico “A¢des para a construgao e o desenvolvimento da aprendizagem nas diferen-
tes areas” do PPP da escola, que indica o seu desenvolvimento em feiras de ciéncias e
campanhas de preservagdo ambiental. Considerando que de acordo com a Politica Nacional
de Educacao Ambiental a EA deve ser inserida no ensino formal e de forma permanente e
continua, e ndo apenas pontualmente como sugere o PPP, e considerando também que a
abordagem continua das questbes ambientais de fato ja acontece na escola, a abordagem
das questdes ambientais de forma permanente e continuada poderia ser refletida de forma
explicita no PPP.

Outra limitagao desse documento é a auséncia de manifestacbes dos principios do
Tratado nos outros capitulos do PPP: “Atividades”, “A¢des para a construcdo e o desenvol-
vimento da aprendizagem nas diferentes areas”, “Utilizagdo dos espagos”, “Temas integra-
dos” e “Entendendo a nossa escola”. Os principios da EA, sejam os politicos, axioldgicos, ou
os tedrico-metodologicos podem, sempre que possivel, permear todo o documento, ja que
coadunam com outros principios propostos pela educagao e pela escola especificamente. O
reconhecimento da importancia de se carregar esses principios por todo o documento pode

preencher com sentido a insergéo da EA de forma integral e institucionalizada na escola.
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A terceira limitacdo encontrada durante esta pesquisa é a auséncia de modificacdes
nos cadernos pedagdgicos da alfabetizagdo produzidos pela prefeitura do Rio de Janeiro, do
ano de 2014 para 2015. Esse ponto chama atencao diante do avango do conhecimento e da
reflexao sobre a atualizagdo desses materiais. Entretanto, nos cadernos de ciéncias anali-
sados, foram constatadas muitas mudancgas entre os referidos anos, nao sé na parte grafica,
mas nos conteudos, experimentos e atividades. Além disso, a constatacao dos poucos prin-
cipios incorporados em todos os cadernos pedagégicos analisados € considerada como
ponto fraco dos mesmos.

Outra restricéo é o fato de os livros do Instituto Sangari se configurarem como manu-
ais de atividade ou protocolo de experimentos que possuem cronograma e continuidade,
exigindo das professoras uma grande comprometimento da organizagado do seu tempo de
planejamento com foco no uso desses livros. Este controle contribui para a subutilizacdo do
trabalho intelectual do professor, uma vez que o livro aponta o embasamento tedérico, o0 ma-
terial necessario, o método para o desenvolvimento das atividades, e como deve ser a ava-
liacdo dos estudantes, transformando o docente em um mero executor de tarefas.

A auséncia da questdo cultural no livro “Ciclos de Vida” do Instituto Sangari é tam-
bém um obstaculo, pois apesar de apresentar uma abordagem holistica e comparar os ci-
clos de vida de diversos seres vivos, ao abordar o ciclo de vida humano ndo aponta as
questdes culturais relacionadas a vida humana. Outro obstaculo apontado neste trabalho é a
auséncia do principio sobre o posicionamento politico (principio 4) nos cadernos pedagdégi-
cos da prefeitura do Rio de Janeiro e nos livros do Instituto Sangari. Essa € uma questao
importante, pois se uma escolha € um ato politico, o ndo posicionamento é também interpre-
tado como um posicionamento politico. No entanto, apesar de diretamente n&do apresenta-
rem esse principio, esses materiais incorporaram outros principios classificados nesse tra-
balho como politicos, por exemplo, os principios um (todos s&do aprendizes e educadores),
trés (consciéncia local) e seis (poder / autonomia).

A pendultima limitacao é a total auséncia do principio que aborda a questao dos confli-
tos e da justica em todos os materiais analisados neste trabalho. Essa limitacdo é preocu-
pante pelo fato de fazerem parte da realidade do ambiente escolar, da comunidade, da ci-
dade do Rio de Janeiro e do Brasil, sendo importante a insercdo desse principio de forma
integrada e holistica nas praticas pedagogicas da escola e nos demais materiais para um
guestionamento consciente e transformacao da realidade. A questdo socioambiental atual
demanda uma percepcao critica do papel do conflito na vida individual e coletiva, dos dife-
rentes tipos de conflitos existentes, da necessidade de reconhecé-los e de formas de lidar
com eles.

Por fim, a ultima limitacdo encontrada consiste no pouco incentivo ao pensamento

critico e a abordagem pouco critica das questdes socioambientais nos matérias estudados.
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No caso dos cadernos pedagodgicos ha uma abordagem superficial da maioria dos temas,
nao problematizando as intervengdes humanas na natureza. Ja nos livros do Instituto San-
gari, apesar da profundidade das abordagens, também nao sao feitas reflexdes criticas so-
bre diversas questbes atuais relacionadas ao conteudo dos livros e a relacgdo homem-
natureza. Novamente, a inser¢ao da ideia de conflito pode colaborar com um maior incentivo
a criticidade do que o gerado por esses materiais.

Além do reconhecimento das qualidades e das limitagdes dos documentos incluidos
neste trabalho, quanto a incorporacao dos principios do Tratado, é importante frisar também
que a classificacao dos principios quanto a sua natureza foi importante para a melhor com-
preensao dos mesmos e dos materiais estudados.

Por sua vez, ao se refletir se os materiais didaticos analisados dao conta dos objeti-
vos do PPP, conclui-se que ndo completamente, uma vez que os cadernos pedagdgicos
poderiam ser mais aprofundados e incentivar o pensamento critico. Ja os materiais do Insti-
tuto Sangari, apesar de incorporarem a maioria dos principios, ndao coadunam com a valori-
zacao do professor proposta no PPP, uma vez que, da forma como propdem suas ativida-
des, desvalorizam o trabalho intelectual e criativo do docente.

Adicionalmente, é importante ressaltar aqui que essas conclusdes sao feitas exclusi-
vamente a partir da analise de alguns materiais didaticos utilizados na escola, o que nao
abrange a pratica pedagodgica de forma completa. A pratica docente, fundamental na atribui-
¢ao dos sentidos ao que é feito em sala nao foi considerada. Isso significa que as limitagdes
encontradas nos documentos analisados ndo necessariamente sao transferidas para a pra-
tica cotidiana, visto que passam pelo “crivo” docente. Assim, € preciso que ndo se tomem os
apontamentos aqui realizados como criticas a escola, suas professoras ou seu trabalho em
geral. Pelo contrario, considera-se fundamental que essas virtudes e limitagdes dos materi-
ais didaticos analisados sejam levadas em consideragdo para que sejam amplificadas e
complementadas na pratica, com a experiéncia e o conhecimento do docente. Ressalta-se
aqui também a importancia da autonomia e da formagao das professoras para que refinam
suas condicdes de perceber e inserir os principios do Tratado de EA em suas praticas pe-
dagdgicas, além de avaliar os materiais didaticos, buscando complementacoes.

Por fim, destaca-se aqui, do ponto de vista da pesquisa, que conteudos nido se im-
plementam sozinhos. Assim, para que se tenha uma ideia mais fiel de como a EA é realiza-
da nessa escola, é importante que se pesquise como que os principios da EA sao traduzi-
dos em praticas pedagdgicas pelas professoras, um rumo de investigagéo fundamental. Ou-
tra questdo importante € como que essas praticas se relacionam com a vivéncia cotidiana
das criancas e com questdes objetivas socioambientais presentes na comunidade.

Conclui-se assim, portanto, que os materiais didaticos analisados coadunam com

alguns dos principios do Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
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Global. Destaca-se nesses resultados a total auséncia dos principios que abordam a ques-
tdo dos conflitos e da justi¢ca, que deveriam fazer parte de forma mais consciente do PPP,
dos materiais utilizados e do fazer da escola. Além disso, € importante que os materiais di-
daticos, as praticas pedagdégicas, a formagédo das professoras e os documentos institucio-
nais direcionadores do fazer escolar estejam alinhados uns com os outros. E sugere-se aqui
que os principios da EA podem oferecer essa espinha dorsal, para que as acdes escolares
se ancorem, de forma cada vez mais consciente, em principios politicos, axiolégicos e teori-

co-metodolégicos claros e que busquem, cada vez mais, a sua realizacao.
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6 Anexos

Anexo A - Principios da Educacdao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Res-
ponsabilidade Global (Féorum Global das Organizagées Nao Governamentais, 1992)

—

N

10.

A educacao é um direito de todos, somos todos aprendizes e educadores.

A educacdao ambiental deve ter como base o pensamento critico e inovador, em
qualquer tempo ou lugar, em seus modos formal, ndo formal e informal, promovendo

a transformacéo e a construcio da sociedade.

A educacao ambiental é individual e coletiva. Tem o propdsito de formar cidadaos
com consciéncia local e planetaria, que respeitem a autodeterminagao dos povos e a

soberania das nagoes.

A educacdo ambiental ndo é neutra, mas ideoldgica. E um ato politico, baseado em

valores para a transformagao social.

A educacao ambiental deve envolver uma perspectiva holistica, enfocando a relagao

entre o ser humano, a natureza e o universo de forma interdisciplinar.

A educacao ambiental deve estimular a solidariedade, a igualdade e o respeito aos
direitos humanos, valendo-se de estratégias democraticas e interagdo entre as

culturas.

A educacao ambiental deve tratar as questdes globais criticas, suas causas e inter-
relagcbes em uma perspectiva sistémica, em seu contexto social e historico. Aspectos
primordiais relacionados ao desenvolvimento e ao meio ambiente tais como
populacdo, saude, democracia, fome, degradacdo da flora e fauna devem ser

abordados dessa maneira.

A educagido ambiental deve facilitar a cooperagdo mutua e equitativa nos processos

de decisdo, em todos os niveis e etapas.

A educacao ambiental deve recuperar, reconhecer, respeitar, refletir e utilizar a
historia indigena e culturas locais, assim como promover a diversidade cultural,
linguistica e ecoldgica. Isto implica uma revisdo da historia dos povos nativos para

modificar os enfoques etnocéntricos, além de estimular a educacéo bilingue.

A educacdo ambiental deve estimular e potencializar o poder das diversas
populagdes, promover oportunidades para as mudangas democraticas de base que
estimulem os setores populares da sociedade. Isto implica que as comunidades

devem retomar a conducgao de seus préprios destinos.



11.

12.

13.

14.

15.

16.
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A educacdo ambiental valoriza as diferentes formas de conhecimento. Este é
diversificado, acumulado e produzido socialmente, ndao devendo ser patenteado ou

monopolizado.

A educacao ambiental deve ser planejada para capacitar as pessoas a trabalharem

conflitos de maneira justa e humana.

A educagado ambiental deve promover a cooperagao e o dialogo entre individuos e
instituicdes, com a finalidade de criar novos modos de vida, baseados em atender as
necessidades basicas de todos, sem distingdes étnicas, fisicas, de género, idade,

religido, classe ou mentais.

A educacdo ambiental requer a democratizacdo dos meios de comunicagao de
massa e seu comprometimento com os interesses de todos os setores da sociedade.
A comunicagao € um direito inalienavel e os meios de comunicagao de massa devem
ser transformados em um canal privilegiado de educagdo, nado somente
disseminando informagbes em bases igualitarias, mas também promovendo

intercambio de experiéncias, métodos e valores.

A educacdo ambiental deve integrar conhecimentos, aptiddes, valores, atitudes e
acgdes. Deve converter cada oportunidade em experiéncias educativas de sociedades

sustentaveis.

A educacado ambiental deve ajudar a desenvolver uma consciéncia ética sobre todas
as formas de vida com as quais compartilhamos este planeta, respeitar seus ciclos

vitais e impor limites a exploracao dessas formas de vida pelos seres humanos.
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Anexo B - Objetivos especificos do PPP

10.

11.

12.

13.

Garantir a aprendizagem e a permanéncia dos alunos na escola, cujo o ambiente
seja significativo, agradavel, dindmico e ludico;

Desenvolver agdes buscando o envolvimento e compromisso de toda a comunida-
de Escolar no sentido de formar e/ou desenvolver a consciéncia critica cidada dos
alunos e dos demais envolvidos;

Desenvolver a autonomia, a criatividade e espirito critico nos alunos considerando
que cada um é sujeito de sua aprendizagem, ainda que necessite da mediagao
(dos mais experientes) para avangar no processo;

Assumir a crianca como um ser afetivo, com necessidades fisicas e emocionais, de
fortalecimento da autoestima, de vinculos afetivos, de toques corporais, de agra-
dos, de atengao, para que se sinta especial e possa desenvolver sua personalida-
de;

Conhecimento e valorizagdo das caracteristicas étnicas e culturas dos diferentes
grupos sociais que convivem no Brasil;

Reflexao e critica as relagdes sociais excludentes e discriminatérias que permeiam
a sociedade brasileira;

Estimular a iniciativa, a curiosidade ajudando a crianga a expressar suas ideias e
pensamentos por meio das linguagens: oral, escrita, matematica, grafica, plastica,
dramatica e musical;

Usar meios de comunicacgdes diversos possibilitando ao aluno contato com diferen-
tes formas e estilos de linguagem e expressao;

Promover sempre o contato, a aquisicdo e desenvolvimento da leitura e da escrita
como processo de construgdo, uma abordagem conceitual, que quanto mais se
usa, mais se desenvolve;

Valorizar a informacao trazida pela crianga e a partir dela construir conhecimentos,
ampliando sua visdo de mundo, de espacos, tempos e lugares;

Integrar as experiéncias escolares, eixos tematicos e projetos com atividades de
lazer, culturais, dentro e fora da escola;

Planejar o tempo e o0 espaco escolar, incluindo atividades de reflexao, analise e or-
ganizacao do pensamento, levantando o aluno a perceber a importancia das ativi-
dades para a sua aprendizagem e desenvolvimento;

Assegurar atividades de Recuperacao Paralela aos alunos que apresentarem difi-
culdades na aprendizagem, experimentando outras formas de ensino, durante as

atividades da sala de aula, quando possivel, e no contraturno;
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14. Manter o entrosamento com a comunidade e parcerias com o Posto de Saude, As-
sociacao de Moradores, Creches Comunitarias, Entidades Religiosas e Liderangas

da Comunidade.



