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RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo de analisar as potencialidades de producao de narrativas
histdricas por formandas das trés primeiras turmas do ProfHistérial no estado do Rio de
Janeiro sobre as tematicas das diferencas. A pesquisa teve, como principais fontes,
conversas com as professoras formadas no Programa, conseguidas através do uso da
metodologia da pesquisa narrativa. O ponto de partida para a pesquisa foi a construcédo de
uma critica decolonial a histéria do Ensino de Histéria. Com base nessa linha de
pensamento, desenvolvida por mim, no primeiro capitulo, selecionei com quais
professoras iria conversar, analisando os resumos e palavras-chaves de suas dissertagdes.
Ao todo foram gravadas oito conversas com as professoras de Historia, gerando quase 20
horas de material de analise no total. Por fim, analisei todo esse material tendo como base
alguns conceitos da epistemologia das macumbas defendidas por Luiz Antdnio Simas e
Luiz Rufino, o conceito de culturas de lutas, desenvolvido a partir do conceito de cultura
de luta antirracista de Thayara de Lima, as escavacdes epistemologicas de Claudia
Miranda e das zonas de contactos idealizadas por Boaventura de Sousa Santos.

Palavras chave:

Ensino de Historia, Epistemologia das Macumbas, ProfHistdria, Decolonialidade, Culturas de
Lutas.

10 Mestrado Profissional em Ensino de Histdria (ProfHistéria), oferecido em rede nacional, é um programa de
pos-graduacdo stricto sensu reconhecido pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) do Ministério da Educacdo (MEC). Ver mais em: https://profhistoria.ufrj.br/, Gltimo acesso em:
19/07/2019 as 22:43.
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1 INTRODUCAO

Tragam-me seus herdis entorpecidos
Tenho aqui meus vildes injusticados(...)
Encheram minha zona norte

De magoa, droga, arma

E problemas de confianga

E agora assistem ao plano falido

Meu bairro transborda esperanca

Nos bailes, vejo garveys e khalos

Nos bares, simones e simonais

N&o é que enxergo, as coisas, diferente
Apenas aprendi a ler os sinais

(2020 (Minha Obra) - Sant)

A epigrafe deste trabalho é o trecho de uma musica do rapper Sant, chamada 2020,
mas que também ¢ conhecida como “Minha Obra”?2. Nela, Sant reflete sobre sua propria
trajetdria e as inspira¢des para suas musicas. O rapper tem como lema central a frase “O
mundo ao norte”, que aparece praticamente no inicio de todas as suas musicas, para dar
énfase ao local de onde ele fala: suas experiéncias e vivéncias na Zona Norte carioca. Em
“2020 (Minha Obra)” nao foi diferente, mas dessa vez ele se dedicou a mostrar como
enxerga a prépria Zona Norte. No trecho da epigrafe, Sant deixa claro que a enxerga de
uma forma diferente do que a maioria, pois € a sua maior inspiracdo. V& esperanca nela,
pois, como afirma, aprendeu ““a ler os sinais”. Assim como Sant, pretendo refletir sobre a
minha obra enguanto pesquisador e professor de Histéria. Quero teorizar sobre
inquietacBes que me acompanham diariamente em meu trabalho e trago comigo ja faz
algum tempo.

Quando escolhi cursar Historia na UFRJ era para me formar professor, pois ser
historiador ndo estava em meu horizonte. Meu objetivo desde sempre foi 0 magistério, e,
ao contrario de muitos colegas de faculdade, conheci o campo da pesquisa ao longo da
graduacdo. Logo no inicio desse periodo, descobri que o curriculo da instituicdo era o
famoso “3+1”, em que essa € a proporc¢do de disciplinas obrigatorias a serem oferecidas

pelo Instituto de Historia e pela Faculdade de Educacéo, isto €, eu faria o triplo de matérias

2 O titulo da musica nos perfis oficiais do rapper no Spotify e no Youtube esta creditado como “2020 (Minha
Obra). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=rdYZk2W4x8lI.
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ligadas ao campo da pesquisa em relacdo as do campo da docéncia. O esperado nesse
curriculo é que o discente seja formado bacharel em Historia primeiro, fazendo todas as
disciplinas do Instituto de Histdria, e depois curse em um ano todas as disciplinas ligadas
a Faculdade de Educacdo para conseguir o diploma de licenciatura em Historia,
evidenciando uma clara separacédo entre 0 campo da pesquisa historiografica e do ensino
de Historia. Entretanto, essa divisdo ndo se limitava somente a proporcdo de ofertas de
disciplinas, pois muitos dos professores do Instituto de Histdria focavam somente no
debate historiografico e escolhiam ndo realizar nenhuma aproximagdo entre seus
contedos e a Educacdo. Foi frustrante constatar isso logo no primeiro periodo da
graduacdo e desde entdo eu procurei conversar com meus colegas para tentar escolher
matérias cujos professores tivessem essa preocupa¢do, mas, obviamente, nem sempre
consegui. Ao mesmo tempo, fiz ainscri¢cdo, desde o 3° periodo, nas disciplinas obrigatorias
oferecidas pela Faculdade de Educacdo. Dessa forma, consegui sempre cursar uma
disciplina por semestre, no minimo, em que pudesse debater sobre magistério.

Algo que sempre me agradou nas disciplinas durante a graduacdo foram as
discussdes entre futuros professores — as vezes de cursos de licenciatura diferentes — sobre
suas percepcOes acerca da Educacdo. As trocas, que ocorriam com mais frequéncias nas
disciplinas oferecidas pela Faculdade de Educacgdo, sempre foram muito boas e elas
aconteciam de forma “natural”, isto €, ao reunir futuros professores em um espago para
debater sobre questbes educacionais, muita das vezes os debates eram sobre suas préprias
experiéncias, seja enquanto discentes, seja enguanto estagiarios ou mesmo professores.
Existe uma potencialidade enorme nessa inquietude que surge quando professores
compartilham suas experiéncias. Essa € uma pratica que observo até hoje nos meus
circulos sociais cujos professores fazem parte, nos quais cotidianamente debatemos sobre
nossas praticas educacionais e o cendrio da educacédo, sendo este um processo que segue
potente. O presente trabalho pretende se dedicar, analisar, teorizar e dialogar com algumas
das potencialidades por tras dos encontros que foram guiados pelas minhas inquietagdes.

As inquietudes iniciais desta pesquisa tiveram origem ainda durante minha
graduacdo, na disciplina de Didatica Geral, ministrada pela professora Cinthia Aradjo, na
qual a relacdo entre as teméticas das diferencas e o campo do ensino de Histéria foi

apresentada a mim. Durante essa disciplina, a professora trabalhava com temas que ela chama



de “sensiveis”, sendo esses ligados a tematica das diferencas, tais como identidades étnico-
raciais, orientacdo sexual, género, intolerancia religiosas, entre outros. Muito de meus
colegas discentes demostravam certos incbmodos e resisténcias em trabalhar tais temaéticas,
um cenario que se repetiu em outras disciplinas ao longo da minha graduacéo.

Foi durante esse curso que consolidei a ideia de que trabalhar estas tematicas era
essencial para a minha formacdo enquanto docente de Histdria. Desde entdo, passei a me
aprofundar nesses temas, sempre os levando em consideragdo durante minha préatica docente.
Ao cursar outras disciplinas e conversar com meus colegas de profissdo, comecei a reparar
como muitos se preocupam com esses temas, embora demostrem suas dificuldades em
trabalha-los. No fim da graduac&o, reparei como eram poucas as monografias que abordavam
os temas das diferencas. Inclusive, a minha propria monografia nao foi nessa area, mesmo eu
frequentando o grupo de pesquisa da professora Cinthia Aradjo.

Todavia, encontramos outra realidade no Mestrado Profissional em Ensino de
Historia (ProfHistoria). Nesse programa, os trabalhos finais dele sdo majoritariamente sobre
essa tematica, o que pude observar quando passei a conviver com ex-discentes do Programa.
Até alguns colegas, ao entrarem no Programa, passaram a pesquisa essas tematicas, bem
diferente de suas monografias. Tal fato despertou em mim um enorme interesse em entender
0 que leva os discentes do ProfHistdria a explorarem esses temas.

Ao realizar uma busca por palavras-chave no banco de dissertacdes do Programa, no
ano de 2020, foram encontrados 11 trabalhos sobre género, 7 sobre mulheres, 4 sobre negros,
14 sobre indigenas, 5 sobre racismo, 4 sobre raca, 2 sobre quilombos, 1 sobre negritude, 1
sobre movimento negro, 5 sobre cultura e histéria afro-brasileira, 3 sobre cultura e histéria
africana, 12 sobre o continente africano, 1 sobre a Lei 10639, 1 sobre a Lei 11645, 2 sobre
antirracismo, 15 sobre relacGes étnico-raciais, 2 sobre movimentos sociais, 2 sobre direitos
humanos e 1 sobre xenofobia. Essas palavras-chave foram distribuidas em 24 dissertacdes.
Os nameros bastante significativos demonstram como estas tematicas séo bastante estudadas
dentro do programa. Foi através desse levantamento que selecionei as professoras com quem
iria conversar. Devo evidenciar que escolho me referir a esse grupo de docentes com quem
conversei no feminino, pois ele é formado, em sua maioria, por professoras, portanto, este é

um posicionamento politico subversivo adotado por mim. O grupo selecionado contém cinco



professoras e trés professores, com 0s quais conversei sobre suas trajetorias e experiéncias
dentro do programa.

A metodologia utilizada para a realizacdo das conversas é trabalhada durante todo
0 primeiro capitulo desta dissertacdo. No primeiro capitulo descrevo a origem das minhas
inquietacOes, apresento as minhas criticas a historia do ensino de Histéria, além de
apresentar uma aproximacao entre a pesquisa narrativa com a educacéo pelo dendezeiro.

Realizei didlogos e aproximagOes entre as conversas e conceitos-chave
desenvolvidos por Luiz Antonio Simas e Luiz Rufino, compondo o que eles chamam de
“epistemologia das macumbas”. Inspirados nos ensinamentos das religides afrodiasporicas
brasileiras, os autores apresentam conceitos como cambonagem, para explicar processos
e fenbmenos sociais por um prisma filosofico ndo-europeu. Toda essa discussao é feita no
segundo capitulo.

Por fim, encerro a dissertacdo conversando com as percepcdes das professoras
acerca do ProfHistdria, as inquietudes que as levaram escolher seus temas de pesquisa, e
como o programa relacionou-se com tais temas. Para isso, fago uso dos conceitos de
cultura de lutas, desenvolvido por Thayara de Lima; escavacdes epistémicas, de Claudia
Miranda; zonas de contacto, de Boaventura de Sousa Santos, além, é claro, de novamente

utilizar a epistemologia das macumbas de Simas e Rufino.



2 DE ONDE VEM AS INQUIETACOES

Minha caneta t4 fudendo com a historia branca
E o mundo grita: Ndo para, ndo para, ndo para
Ent&o supera a tara velha nessa caravela
(Emicida — Eminéncia Parda - 2019)

O primeiro encontro que apresentarei serd 0 meu com os versos do Emicida. Esse me
fez sentir como se uma pedra acertasse a minha cabeca. Nao pelo fato de ser inovador, afinal,
na época, enquanto aluno de licenciatura de Histdria, ja criticava narrativas eurocéntricas no
campo, mas porque a forma lirica das palavras do rapper soou muito mais potente para mim
do que muitos dos textos académicos lidos até entdo. Superar “a tara velha nessa caravela”
ndo é somente superar o mito do descobrimento, como também sobrepujar todo o
eurocentrismo que se apresenta tdo forte no ensino de Historia. Nos versos da musica vi a
descri¢do das minhas maiores inquietaces enquanto professor de Historia.

Buscando ir além da desconstrucdo das narrativas sobre o descobrimento do Brasil,
tal qual Emicida fez, encontrei na critica decolonial uma ferramenta importante para alcancar
meu objetivo. Com isso, comecei a articular a critica do pensamento decolonial com a
construcdo histdrica do ensino de Historia no Brasil. Esse movimento me permitiu ir até as
raizes do eurocentrismo nesse campo, pois a disciplina escolar Historia, no pais, nasce
praticamente ao mesmo tempo que a Histdria Oficial do Brasil e, como veremos adiante, ndo
foi um acaso, mas sim um projeto.

Durante séculos narrativas foram silenciadas, saberes reprimidos e memorias
esquecidas a partir de uma narrativa historica que se via como universal, homogeneizando —
até os dias de hoje — qualquer diferenca que se apresente. A narrativa historica ligada a
Histdria oficial construiu uma diferenciacdo hierarquica, ao dividir, separar, classificar e
normalizar, com base na diferenciagdo construida pela modernidade. Mais do que se entender
como pensamento hegeménico, ela se entende como discurso unico, negando qualquer outra
presenca no discurso historico. Todavia, assim como disse Emicida: “o mundo grita: Ndo

para, ndo para, ndo para” e desses gritos saird a resposta ao eurocentrismo. Comecemos

% Emicida, “Eminéncia Parda, 2019.



entdo por entender onde estao as raizes desse projeto, fruto do meu encontro com os estudos

decoloniais.

2.1 O NASCIMENTO DA DISCIPLINA ESCOLAR HISTORIA.

Tanto a Historia Oficial quanto a disciplina escolar Historia nasceram, no Brasil, em
meados do século XIX. Como disse anteriormente, esse processo foi um projeto que criou
uma Histdria Oficial e usou/usa da disciplina escolar Historia para difundir sua narrativa na
sociedade brasileira*. Para compreendermos melhor esse periodo, recorreremos aos
escritos de Castro-Gomez (2005), que nos mostram como € o periodo em que o Estado-
nacdo estava interessado em “construir e atribuir aos cidaddos uma identidade cultural”®.
Coube a Histdria construir uma narrativa a fim de justificar a formacédo dessa identidade
cultural e a Historia escolar difundiu e a cristalizou nos jovens. Ainda de acordo com

Castro-Gomez:
A questdo era ligar todos os cidaddos ao processo de produgdo mediante a
submissdo de seu tempo e de seu corpo a uma série pelo conhecimento. As
ciéncias sociais ensinam quais s@o as ‘leis’ que governam a economia, a
sociedade, a politica e a historia. O Estado, por sua vez, define suas politicas
governamentais a partir desta normatividade cientificamente legitimada. ©
Dessa forma, a Historia Oficial escolhia quais narrativas histéricas seriam
utilizadas para legitimar a constru¢cdo de um modelo de brasileiros que era o desejo do
Estado nacional. O préprio Estado foi atras da construcdo de um ideal de Estado-nacao
moderno que s6 compreendia como seus cidaddos sua propria recém-criada burguesia
nacional (homens brancos, heteros, catolicos e com posses) que teve papel importante no
processo da colonizacdo. A exemplo disso, temos o decreto 528 de 1890, destaco o Art. 1°
desse decreto, que regulariza o servigo da introducdo e localizagdo de imigrantes na
Republica no Brasil. De acordo com o artigo 1° do Decreto n° 528, de 28 de junho de 1890:

E inteiramente livre a entrada, nos portos da Republica, dos individuos validos
e aptos para o trabalho, que ndo se acharem sujeitos a acdo criminal do seu pais,
exceto os indigenas da Asia, ou da Africa que somente mediante autoriza¢do do
Congresso Nacional poderdo ser admittidos de acordo com as condicfes que
forem entdo estipuladas.’

4 Para ver mais, ler capitulo trés da tese “Livro didatico e conhecimento histérico: uma histdria do saber escolar”
de Bittencourt.

5 CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 88.

8 CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 88.

" BRASIL, 1890.



Sobre isso, em um de seus textos, Spivak nos diz que é a burguesia nacional® “quem
forja ‘identidades nacionais’ por métodos de que ndo podem romper formalmente com
sistema de representacdo que ofereceram a eles uma episteme prévia: a de ser um para-
choques ‘nacional’ entre o administrador e a administracdo™.

As identidades nacionais criadas pelas burguesias nacionais latino-americanas
serdo feitas a partir de uma dualidade excludente, como é dito por Castro-Gomez:

Criar a identidade do cidaddo moderno na América Latina implicava gerar uma
contraluz a partir da qual essa identidade pudesse ser medida e afirmada como
tal. A construcdo do imaginario da “civilizagdo” exigia necessariamente a
producdo de sua contraparte: o imaginario da “barbarie”. Trata-se em ambos 0s
casos de algo mais que representagfes materialidade concreta, mentais no
sentido de que se ancoram em sistemas abstratos de carater disciplinar como a
escola, a lei, o Estado, as prisdes, os hospitais e as ciéncias sociais. E
precisamente este vinculo entre conhecimento e disciplina 0 que nos permite
falar, sequindo Gayatri Spivak, do projeto da modernidade como o exercicio de

uma ‘violéncia epistémica.?
Assim sendo, essas sdo narrativas homogeneizantes, que tentaram e tentam apagar
o diferente!! através de um processo de construgdo de uma suposta totalidade universal.
Digo no presente, pois, segundo Aradjo: "os conteudos mobilizados para a constituicdo
dos curriculos ndo abandonam as abordagens que privilegiam a Europa como modelo para
as experiéncias historicas das outras sociedades, destacando a perspectiva da Historia
econdmica das sociedades capitalistas”?. Esta seria 0 que os professores chamam de
Historia Tradicional, inclusive, o tradicional remete a estes fortes tracos que atravessaram
séculos e ainda se encontram nas salas de aula. Buscando entender melhor o que ela chama

de tradicdo do saber histérico escolar — e que eu acredito ser a base da Histdria tradicional

8 No caso brasileiro, ndo foi uma burguesia nacional, mas sim uma elite intelectual, econémica e politica que
exerceu esse papel. Destaco ndo ter sido uma burguesia, pois esse processo foi feito por uma recém-criada
aristocracia aliada a uma pequena burguesia comercial, como pode ser visto no artigo “Nagéo e Civilizagdo nos
Tropicos: O Instituto Histérico e Geogréafico Brasileiro e o Projeto de uma Historia Nacional” de Manoel
Salgado.

® SPIVAK, 1994, p. 192,

10 CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 90.

L' Em um breve texto publicado em 2002, Silva, apresenta breves comentarios algumas assimetrias entre
diferenca e identidade cultural. Entre elas esta: “A diferenca ndo tem nada a ver com o diferente. A reducio da
diferenca ao diferente equivale a uma reducdo da diferenca a identidade(...)A diferenca ndo é uma relagdo entre
0 um e o outro. Ela é simplesmente um devir-outro(...) A identidade é. A diferenga devém” (SILVA, 2002, p.2).
2 ARAUJO, 2012. p. 13-14.



—, Araujo recorre aos escritos de Hartog (1996) para encontrar o regime de historicidade
que a rege.

De acordo com a professora, 0s regimes de historicidade sdo como uma “expressao
da experiéncia temporal”®®, isto é, formas de dar significados e organizacdo a essa
experiéncia. O regime moderno de historicidade surgiu no final do XV1II, na Europa, e foi
questionado ao longo de sua existéncia até chegar ao fim em 1989. Entretanto, este mesmo
regime se faz presente dentro da tradigdo disciplinar no ensino de Historial*. Podemos
perceber que o regime moderno de historicidade foi a base para a construcao das Historias
Oficiais dos Estados-na¢6es e que coube a Histdria tradicional dissemina-la e legitima-la
nas salas de aula da disciplina.

O regime moderno é tdo opositor a temética do diferente, ou seja, silencia e violenta
narrativas diferentes, porque ele se entende como uma experiéncia historica universal. A
suposta universalizagao ¢ que vai “mascarar’” a violéncia epistémica citada anteriormente
por Castro-Gomez (2005). Entendo por violéncia epistémica a forma de violentar que leva
aquilo definido por Sueli Carneiro como epistemicidio:

0 epistemicidio se constituiu e se constitui num dos instrumentos mais eficazes
e duradouros da dominacgdo étnica/racial, pela negacdo que empreende da
legitimidade das formas de conhecimento, do conhecimento produzido pelos
grupos dominados e, conseqlientemente, de seus membros enquanto sujeitos de
conhecimento.®

O conceito refere-se, portanto, ao genocidio causado a outras narrativas, memorias
e saberes, em nome da universalizacdo das experiéncias histéricas trazidas pela
modernidade, baseada em algumas experiéncias especificas de parte da Europa como dito

por Pinto e Mignolo:

A modernidade e seus correlatos — civilidade, desenvolvimento, democracia e
direitos humanos — ndo somente sdo realidades discursivas; sdo também
narrativas articuladas a partir das experiéncias historicas e locais de diferentes
povos europeus, ainda que se apresentem como verdades objetivas, ‘naturais’,
universais, comuns a todos os povos que habitam o planeta.'6

BB HARTOG, 1996, p. 2.

14 <A ideia que defendo é que, no Ambito da tradi¢do disciplinar no ensino de Historia, o regime moderno ainda
é predominante e, como configuracao externa, se articula as demandas internas da disciplina de forma a garantir
a permanéncia da tradi¢do em tela”. ARAUJO, 2019, p. 242

15 CARNEIRO, 2005, p. 96.

16 PINTO; MIGNOLO, 2015, p.386.



No caso da Histdria Tradicional, criou-se uma concepc¢do de que tempo e espaco
sdo concebidos de forma natural e pura, e ndo que sdo construgdes intelectuais. Dessa
forma, a Historia Tradicional defendeu e difundiu uma homogeneizacdo de experiéncias
espaco-temporais. Assim nasceu a concepc¢ao periddica que conhecemos como Historia
Quadripartide!’, na qual as experiéncias espago-temporais da Europa foram usadas como
paramentos universais. Dessa forma, o regime moderno de historicidade “inferiorizo el
ritmo temporal de los ‘diferentes’ y cosificé la tierra em aras del progresso de
modernidade. Esta operacion se realizo a través del instrumento de la colonizacién™?8,

Podemos observar uma das formas de inferiorizacdo das experiéncias temporais
ndo europeias na divisdo entre as ideias de Historia e Pré-Historia. Essa classificagdo
presente na Histdria Tradicional segmenta a histdria do planeta Terra em dois momentos:
antes e depois da invencdo da escrita. Dessa forma, tudo o que ocorreu antes do
desenvolvimento da escrita esta a margem da Historia, ou seja, tem menor ou nenhuma
importancia, por isso Pré-Historia.

A construgdo da escrita como um marco do nascimento da Historia é baseada
completamente na experiéncia europeia, que entende como o apice do desenvolvimento
intelectual a construcdo de uma escrita alfabética, derivada de fonemas gregos. Assim,
povos amerindios e africanos, que possuiam como base de transmisséo de seus saberes as
oralidades, sdo considerados em um estagio primitivo, ou seja, ndo sdo humanos
plenamente desenvolvidos, sdo béarbaros, selvagens, portanto, desprovidos de
conhecimentos e de Historia. Os europeus enxergavam o nivel de desenvolvimento desses
grupos muito mais proximo do vivenciado por hominideos do que o da prépria Europa.

Essa categorizacdo evidencia o papel da Histéria no processo de colonizacao.
Podemos entender essa relacdo a partir da ideia de Mignolo sobre a colonizacdo do tempo
e do espaco. As duas surgiram na Europa, no periodo do Renascimento. Para ele, ambas
“sao fundamentais para a retorica da modernidade: o Renascimento colonizou o tempo ao
inventar a Idade Média e a Antiguidade, assim se colocando no presente inevitavel da

Historia e preparando o terreno para a Europa tornar-se o centro do espago”?®, ao passo

17 A Histéria Quadripartite é periodizagdo do tempo histérico em quatro partes: Antiguidade, ldade Média,
Idade Moderna e Idade Contemporénea.

1BPESANTEZ, 2013, p. 103.

1 MIGNOLO, 2017, p. 13.



que “a colonizagio do espaco foi criada pela colonizagdo e conquista do Novo Mundo”?,

sendo o ponto de partida da alteridade entre civilizagdo e barbarie que apresentamos
anteriormente.

Por conseguinte, ambas fazem parte da modernidade e da colonialidade, de modo
que sdo a base do regime moderno de historicidade e das Histdria Oficial e Historia
Tradicional. Assim sendo, a Historia Tradicional produz um epistemicidio dentro das salas
de aulas, que vé no esquecimento uma forma de matar os indesejaveis, a sua narrativa e

ao seu modelo de sociedade brasileira.

2.2 O DESENCANTO

A partir da critica anterior, busquei formas de decolonizar?! o ensino de Historia,
até me deparar com um texto chamado “COLONIALIDADE: O lado mais escuro da
modernidade”, de Walter Mignolo. Nele o autor defende que o papel dos intelectuais
decoloniais ¢ o de “construir op¢des descoloniais nas ruinas do conhecimento imperial”??,
isto €, devemos buscar as armas da decolonialidade nos saberes existentes nas ruinas dos
conhecimentos que resistem a colonialidade.

Ao ler esse trecho, imaginei que deveria buscar minhas alternativas nos saberes
afro-brasileiros e amerindios do Brasil. Seguindo esse raciocinio, cheguei a outro texto de
Mignolo chamado “A modernidade ¢ de fato universal?”, escrito com Julio Roberto de
Souza Pinto, no qual me deparei como um trecho que se destacou, nao por concordar com
ele, mas sim por discordar:

Se os “indios”, em que pese a terem sido desapropriados, removidos e
confinados, ainda tém uma terra a reivindicar e uma memdria nela fulcrada, os
“negros”, diferentemente, tiveram suas raizes arrancadas da Africa e aqui nunca
foram propriamente enxertados. Vivem como que num ndo espa¢co, hum néo
lugar, e assim sdo mantidos como um exército de trabalho de reserva.??

20 |bdem, 2017, p. 4.

21 “Decolonialidade, por sua vez, abrange ndo apenas os movimentos de transformagdo das ex-coldnias
europeias em estados-nac¢des independentes — descolonizagéo —, como também os esforcos de desligamento ou
desengajamento subjetivo, epistémico, econdmico e politico em face do projeto de dominacdo ocidental,
esforgos que antecederam tais movimentos de descolonizacéo, ainda que s6 tenham vindo a ganhar musculatura
a partir da Conferéncia de Bandung em meados da década de 1950” (PINTO; MIGNOLO, 2015, 384)

22 MIGNOLO, 2017, p. 6.

Z PINTO; MIGNOLO, 2015, p 391.



A fala dos autores deixa a entender que os indigenas ainda tém raizes para se
reerguerem, enquanto os afro-brasileiros tiveram as suas arrancadas e ndo se adequaram aqui.
A minha discordancia com essa fala ocorre por acreditar que existem ruinas na cultura afro-
brasileira e é a partir delas que acredito ser possivel construir um ensino de Historia que se
desamarre da colonialidade e construa novos lacos a partir da propria diferenca colonial,
como é defendido por Mignolo.

Comeco por colocar o ensino de Histdria frente a frente com a ideia de desencanto
que existe dentro das religides de matriz africana, defendido por Luiz Rufino e Luiz Antbnio
Simas como um conceito filosofico dentro do ambito académico. A partir da maxima de que
s6 morre aquele que € esquecido, tdo forte nas religides afrodiaspdricas, Simas e Rufino
defendem que o carrego colonial®* produz morte através do esquecimento, do epistemicidio,
como vimos anteriormente. No caso do ensino de Historia, esse esquecimento é causado pela
universalizacdo da narrativa histérica advinda da Histdria Oficial.

Para combater esse processo, 0s autores propdem a utilizagdo pratica dos saberes das
proprias religides afrodiasporicas e daquilo que eles chamam de “ciéncia encantada das
macumbas”?°. Nela, se o carrego colonial desencantou, cabe a filosofia macumbistica
reencantar ?®, pois esquecimento se combate com memoria e ancestralidade. Para os
pesquisadores, reencantar passa por buscar erguer novos seres a partir de outras visoes de
mundo que repensem o que é o0 humano.

O humano criado pela colonialidade é construido por uma politica antivida, uma
politica que produz variados tipos de morte, desde a fisica até a epistémica. Por isso,
reencantar ¢ a ferramenta para buscar armas em novas gramaéticas anticoloniais que
pluralizem suas experiéncias de vidas. Consigo perceber uma proximidade entre o ato de

encantar proposto pelos autores com a ideia de “giro decolonial”, cunhado originalmente por

4“0 que chamamos atencdo como carrego colonial é que, sob a inteligibilidade dos esquemas de terror do
colonialismo, ha o reconhecimento da memdria da ancestralidade como planos reconstitui¢do existencial (...)
Nesse sentido, o conceito de carrego colonial dd& o tom de que as obras coloniais miram 0 corpo
material/imaterial daqueles que séo alvos do seu sistema de violéncia/terror.” (SIMAS; RUFINO, 2019, p. 20).
% “A macumba € ciéncia, ¢ ciéncia encantada e amarragio de multiplos saberes.” (SOMAS; RUFINO, 2018, p.
12).

% No livro “Flecha no tempo”, Simas e Rufino defendem a ideia de que “o contrario da vida nfio é a morte e
sim o desencanto” (SIMAS; RUFINO, 2019, p.6) e que para combater o desencanto devemos buscar saida nas
palavras dos Caboclos, pois “E a magia que afirma a vida sob civilidade de um mundo morto.” (SIMAS;
RUFINO, 2019, p.10).



Maldonado Torres, e definido por Luciana Ballestrien, como “o movimento de resisténcia
tedrico e pratico, politico e epistemologico, a 16gica da modernidade/ colonialidade?’.

O desencanto proposto por esse trabalho terd como base os saberes afrodiasporicos e
macumbisticos nascidos nos terreiros de candomblé e umbanda que ganham as ruas e fazem
parte do cotidiano. Para comecar, quero falar da base deste trabalho, da ideia que sustenta

toda essa pesquisa: 0s encontros e as encruzilhadas.

2.3 CRUZOS, ENCONTROS E ENCRUZILHADAS

O fundamento da Historia Tradicional é o pensamento moderno europeu, que tem
como um de seus alicerces a filosofia cartesiana, a qual enxerga a razdo cientifica como a
unica forma de explicar o mundo. Uma razéo pautada na alteridade por binaridade, tipica do
mundo cristdo, inclusive separando corpo de mente, vendo-0os como opostos, na qual o
segundo deve sempre prevalecer sobre o primeiro. Algo completamente diferente do pensado
nas filosofias de religiGes afrodiaspdricas, pois estas complexificam as relacées indo muito
além da alteridade.

Podemos observar esse fato pelo ponto em comum dos mitos de criagdo do universo:
0 encontro de Exu e Oxald. O contexto e 0 que acontece a partir do encontro desses dois
orixas podem variar dentro dos mitos, mas o0 encontro sempre existe, 0 que diz muito sobre
a importancia desse ato para essa filosofia afrodiasporica. Facamos uma rapida comparacao
entre 0s mitos de criacdo do cristianismo e os afrodiasporicos. Enquanto no cristianismo o
mundo foi criado pela vontade individual de um ser supremo, nas macumbas®a criagéo vem
do encontro entre um orixa que simboliza o espaco infinito e outro que simboliza o vazio
absoluto, o espaco incriado.

Esses mitos simbolizam bem como uma filosofia valoriza a vontade individual e a
outra o encontro. Com base nessa comparagdo, Simas ¢ Rufino afirmam que “Se o
colonialismo edificou a cruz como égide de seu projeto de dominagéo, aqui nos reinventamos
0 mundo transformando a cruz em encruzilhada e praticando-a como campo de

possibilidades™?®. Entender a encruzilhada como um campo de possibilidades ¢ entender que

2" BALLESTRIEN, 2013, p. 105.
2 Forma genérica e coloquial nomear as religiGes de matriz africana no Brasil.
2 SIMAS; RUFINO; 2018, p. 20.



0 encontro das diferencas coloniais gera conflito e que este, ao contrario do que o cristianismo
prega, ndo é entre 0 bem o mal, ndo é pensado a partir da alteridade e sim entendido como
abertura de caminhos para as possibilidades.

Pensar em um espaco incriado é uma afronta ao pensamento cristao, pois a ideia de
existir um vazio vai contra a existéncia de um deus onipresente e onisciente. Um mundo de
possibilidades se abre ao acessarmos a filosofia que Exu carrega em si. A criacdo de mundo
pelo encontro de Exu e Oxala é entender um mundo criado partir da sua propria descriacéo,
0 Vvazio e 0 caos devem existir para um novo surgir. Acredito que isso passa por desconstruir
a nossa proépria ideia de humanidade e buscar em outros saberes novas formas de construir
nossa nova humanidade. Neste caso especifico, estou trabalhando com a ideia de que a
concepgdo de orixas vai muito além da visdo religiosa, se relacionando a uma episte, uma
filosofia.

Retornando a introducéo do texto, foi atraves do pensamento de Simas e Rufino que
consegui entender melhor minhas inquietacdes e toda a potencialidade existente dentro dos
encontros, quando eles passam a se debrucgar sobre as miudezas do cotidiano e a enxergar
toda a potencialidade de um encontro. Durante minha trajetoria, 0s encontros sobre ensino
de Historia sempre foram de uma enorme poténcia, sejam eles em um jantar com amigos, em
uma sala de aula de graduagé@o ou cozinhando com a minha companheira: o local ndo era
importante, a preciosidade estava na inquietude. Um fator que parece tdo menor e muitas das

vezes passa despercebido, mas, na visdo de Simas e Rufino:

dizemos que estamos em batalha, e a educacdo emerge como sapiéncia
mandigueira que nos mobiliza a desecandeirar 0s arrogantes e expurgar o carrego
curtido e sustentado a séculos. O dendezeiro como signo das potencialidades do
cotidiano (...) nos propde um modo de educacéo inacabado, responsavel, plural e
comunitario. Ou seja, uma verdadeira rota de desaprendizagem do canone, 0 modo
que pratica e institui formas aniquiladoras da diversidade®®

A educacdo pelo dendezeiro,3!teorizada por eles, me possibilita olhar para meu

cotidiano e enxergar toda a poténcia das minhas inquietudes e dos encontros onde elas

30 SIMAS; RUFINO; 2019, p. 30.

31 “Quando falamos do dendezeiro, nos referimos a um poema de If4, a tradi¢do oracular dos Torubas (...)
Orumila, aborrecido com a vaidade e sede de poder de algum de seus filhos, resolveu deixar a terra. Foi,
entretanto, condescendente e disse que ainda daria aos filhos uma chance de conversar com ele. E deixou
dezesseis carocos de dendé, que deveriam ser consultados para que a sua palavra fosse conhecida(...) Orumila
deu uma licdo aos seus filhos seduzidos por pompas e vaidade: o caroco de dendé é o que de mais simples e
acessivel existe.” (SIMAS; RUFINO; 2019, p. 26)



extravasam, ganhando formas de palavras e frases. Com isso em mente, posso olhar para
aqueles pequenos momentos quando estou conversando com outros professores de Historia
sobre o ato de lecionar, entendendo, desse modo, como sou afetado e afeto os outros naquele
instante. Esta é uma das bases teoricas deste trabalho. Quero aqui ser capaz de olhar para 0s
encontros que me levaram até esse ponto. Ja falei dos encontros com a masica do Emicida e
com a critica decolonial, e por fim, com os escritos de Simas e Rufino, mas as minhas
inquietagBes que me trouxeram até aqui vém de outros momentos e envolvem questdes

metodologicas do trabalho.

2.4 O ENCONTRO COMO METODOLOGIA

O primeiro é sobre os encontros que tive com duas pesquisadoras cruciais a minha
trajetdria: a professora Cinthia Aradjo e doutoranda Thayara de Lima. A primeira me deu
aula em duas disciplinas na graduagdo. Também fui monitor em uma de suas turmas,
frequentei por mais de um ano o DIFERIR, seu grupo de pesquisa a época, e hoje fazemos
parte, junto com outros pesquisadoras, do Grupo Igba Keta, formado para estudar a
epistemologia das macumbas e que muito influenciou nesta pesquisa, principalmente nas
discussdes dos dois proximos capitulos. Durante todos esses momentos, sempre debatemos
a importancia das tematicas das diferencas no ensino de Histéria. A trajetéria de Araujo é
inteiramente ligada a esse debate e em todos os locais ocupados por ela o debate se torna
central. Desde 2014, ela leciona no Mestrado Profissional em Ensino de Historia
(ProfHistdria) da UFRJ e sempre comentou em nossos encontros Como esse parecia ser um
espaco potente para se pensar a relacdo das diferencas com o ensino de Histdria.

Ao mesmo tempo, observei o estudo de Lima sendo construido tendo esse programa
como um dos recortes. Devo ressaltar que Thayara de Lima € minha companheira, por isso
pude acompanhar de muito perto a construcao de sua dissertacdo. Observando seu trabalho,
pude novamente dialogar sobre as poténcias do Programa. No ano de 2016, ela compareceu
a um evento onde os estudantes formados na primeira turma do mestrado puderam apresentar
suas pesquisas. Nele, Lima observou a existéncia de muitos trabalhos relacionados com as
temaéticas das diferengas.

Esses temas ndo apareceram com frequéncia durante a minha graduag&o, inclusive

sempre senti resisténcias de professores e colegas estudantes em aborda-los. Na disciplina de



Didatica Geral, ministrada pela professora Cinthia Araujo, um dos trabalhos era escolher de
um grupo de quatro desses temas e pensar uma forma de aborda-lo, ela os chama de “temas
sensiveis”. Durante a explicagdo do trabalho, dava para visualizar os choques e insatisfagdes
em alguns colegas, no meu préprio grupo houve alguns questionamentos, mas no fim todos
os trabalhos foram feitos.

Ao confrontar os relatos de Araujo e de Lima sobre o ProfHistoria com a realidade
da minha graduacé&o, criei uma inquietude acerca do motivo de um parecer estar mais disposto
a lidar com esses temas do que o outro. Ao conhecer e conversar com algumas das estudantes
da primeira turma do ProfHistoria, minha inquietude aumentou ainda mais e acabou
culminando na primeira versdo do meu projeto de mestrado, submetido ao PPGEDU da
UNIRIO.

Foi dentro desse Programa no qual aconteceu outro encontro que modificou a parte
metodoldgica da minha pesquisa. Ao cursar a disciplina “Temas em Praticas Educativas,
Linguagens ¢ Tecnologia” ministrada pelo professor Celso Sanchez e pela professora Claudia
Miranda. A convite dos dois, a professora Carmen Sanches participou de uma das aulas e me
presenteou com o debate sobre o uso da conversa como metodologia de pesquisa, além de
apresentar a teoria sobre pesquisa narrativa. Através desse encontro, pude vislumbrar uma
metodologia que dialogasse ainda mais com a minha pesquisa. Convidar as professoras
Cinthia Aradjo e Carmen Sanches para a minha banca de qualificacdo foi algo instantaneo e
enriquecedor. Foi a partir desse encontro e das inquietacdes causadas por ele que resolvi
articular a metodologia de conversa com a educacdo pelo dendezeiro, a fim de pensar as
poténcias dos encontros ocasionados pelo ProfHistoria.

O uso da conversa como metodologia me possibilitou seguir vivenciando encontros
entre professores de Historia inquietos. Dessa vez, fomos eu e algumas das mestras formadas
pelo ProfHistoria. Nossos encontros ocorreram para conversar sobre as nossas trajetorias
enquanto professoras e pesquisadoras comprometidas com uma educagdo que rompa com a
narrativa homogeneizante da Historia Tradicional. Ao todo foram oito conversas, entretanto,
apesar de terem temas comuns, foram completamente diferentes, afinal cada conversa me
modificou e cada conversante trazia consigo novas trajetorias, questdes e narrativas. Ao
analisar as conversas, consigo perceber como eu e as conversantess somos afetadas umas

pelas outras. A utilizacdo dessa metodologia permitiu que avancasse além de percepcdes das



professoras sobre suas praticas cotidianas, pois consegui ver a encruzilhada criar o novo,
como do vazio incriado surge a mudanca. Esta é uma das possiblidades do uso da
metodologia da conversa, como apontam Thiago Ribeiro, Carmen Sanches e Rafael de

Sousa:

Neste processo, no encontro com o0 outro, como ressalta Contreras Domingos
(2009, p.8. Traducdo livre), buscamos intercambiar palavras, palavras que séo o
eco de uma experiéncia, quica da experiéncia mesma do encontro, compartilhar
pontos de vista, as vezes proximos, parecidos; outras vezes distantes, diferentes.
Néo se trata, portanto, de uma iluminar a outra, instrui-la, renova-Ila. Trata-se, isso
sim, de estabelecer uma conversacdo na qual, ambas, possam fazer ressoar sua
palavra, seus ecos e, talvez, pensar e estrar essas proprias palavras.*?

Dessa forma, outro encontro a ser descrito nesse capitulo sera o do dendezeiro com
a metodologia da conversa. Foi desse encontro que saiu a metodologia desta pesquisa. Cada
conversa, cada palavra, cada frase trocada entre mim e as professoras tinha como objetivo
enxergar o maximo possivel de poténcias das nossas trajetorias. Nossos olhares se voltavam
ndo sO para nossas abordagens em sala de aula ou nossa formacéo académica, mas sim para
CcoOmo pequenos acontecimentos, encontros ou vivéncias possibilitavam grandes mudancas.
Nossas inquietudes sdo frutos do cotidiano, do dia a dia, e para trazer tudo isso a tona a
conversa se fez necessaria, por isso analisei-as com a forca do dendezeiro em mente.

Ao olhar para as conversas com as professoras, influenciado pela perspectiva da
educacdo pelo dendezeiro, consegui perceber como todas as pessoas envolvidas foram
afetadas umas pelas outras. A utilizacdo dessa metodologia me levou para além de
percepcOes sobre concepcdes e praticas docentes, consegui ver a encruzilhada criar o novo,
do e no encontro imprevisivel surge o0 movimento, como do vazio incriado surge a mudanga.
Esta é uma das possiblidades do uso da conversa como metodologia de pesquisa, Como nos

dizem Thiago Ribeiro, Carmen Sanches e Rafael de Sousa:

Neste processo, no encontro com 0 outro, como ressalta Contreras Domingos
(2009, p.8. Traducdo livre), buscamos intercambiar palavras, palavras que séo o
eco de uma experiéncia, quicd da experiéncia mesma do encontro, compartilhar
pontos de vista, as vezes proximos, parecidos; outras vezes distantes, diferentes.
N&o se trata, portanto, de uma iluminar a outra, instrui-la, renové-la. Trata-se, isso
sim, de estabelecer uma conversacdao na qual, ambas, possam fazer ressoar sua
palavra, seus ecos e, talvez, pensar e estranhar essas proprias palavras.*

%2 RIBEIRO; SOUZA; SANCHES; 2018, p. 24.
3 RIBEIRO, SOUZA e SAMPAIO 2018, p 24.



Cada conversa, cada palavra, cada frase escrita e rescrita aqui teve como objetivo
olhar para as poténcias das nossas trajetorias, de nossos encontros, de nossas experiéncias
como catalizadores de mudangas. Ainda que pequenas, ordindrias ou rotineiras, sao
abundantes e poderosas. A inquietude forjada no cotidiano é essencial para uma educacgédo
para as diferencas, pois “uma educagdo que nao recorre a sabedoria assente na diversidade e
nas possibilidades existentes nos cotidianos padece de imobilidade e se torna escrava do

tacanhismo” 34,

A fuga do tacanhismo descrita pelos autores acontece por meio desse caos que surge
a partir de um encontro. A figura do caos que constrdi e desconstréi na filosofia da macumba
esta associada a Exu, pois ele é aquele que faz o erro virar acerto, um ser paradoxal em toda
sua existéncia. O caos € essencial para se criar um novo, dialogar com ele é de suma
importancia para a filosofia macumbistica defendida pelos autores. O mesmo vale para a
conversa como metodologia, na qual, ao contrario do que ocorre em uma entrevista, 0 caos é
enxergado como uma possibilidade a ser dialogada e entendida, como defendido por Ribeiro,
Souza e Sampaio:

Afinal, sua fala rompia com a linearidade e hierarquia das perguntas previamente
e cuidadosamente formulada por nés e provocava “caos” em nossa entrevista(...) E
importante lembrar que a desordem, para esta perspectiva tedrica [entrevista], é
compreendida como caos, irregularidade, imprevisibilidade, desvio em relacdo a
um padréo (...) Conversar, pareceu-nos ser uma linha de fuga as normativas da
pesquisa cientifica. Conversar foi possibilitando, entdo, em nossas acGes
investigativas, a atencéo as diferencas e a definicdo; a alteridade e a singularidade
constitutivas do préoprio encontro.%

Portanto, conversar permite enxergar no caos uma poténcia de criacdo. Isso corre
porque o ato de conversar ¢ um ato de afetacdo. Se permitir afetar € permitir se modificar “a
partir da disponibilidade da alteracdo para que o outro nos complete”®. O caos faz parte da
mudanca e dialoga muito bem com a conversa, pois ele faz parte dela, conversamos para nos
afetar e mudarmos.

Olhando para o cotidiano do samba e das escolas de samba, Simas teorizou sobre as

culturas de sincope e como elas nascem a partir da quebra dos ritmos, como sdo parte do

34 SIMAS; RUFINO; 2019, p. 27.

% RIBEIRO; SOUZA; SANCHES; 2018, pp. 28-30.

%6 Trecho da entrevista dada por Luiz Antonio Simas a Fabricia Valle no canal “batucando a existéncia” em 16
de abril de 2021 e que esta disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0FNmKy 80TA



https://www.youtube.com/watch?v=oFNmKy_8OTA

pensamento exuziaco. Segundo o préprio Simas, "a sincope rompe com a constancia, quebra
a sequéncia previsivel e proporciona uma sensacdo de vazio que logo é preenchida com
fraseados inesperados. A sincope opera bordando de sutilezas o vazio entre as duas
marcagdes do ritmo"’ Quando uma pesquisa se inicia, existe um breve tragado de pontos por
onde pretende-se seguir, uma expectativa a ser atingida, mas durante o percurso tudo pode
ser modificado. Ao olharmos para as conversas com as professoras, vemos 0s ritmos serem
quebrados, expectativas desfeitas, novos caminhos tragados, e entendemos que iSSO SOmos
nos nos afetando. Toda mudanca criada a partir das conversas pode ser vista como Exu
operando nas sincopes, 0 encontro criando a partir de um vazio novamente. Assim como as
professoras operam pelas frestas através dos “garrinchamentos”® em sala de aula, também
aproveitamos cada fresta, cada vazio, cada inquietacdo gerada pelo uso da conversa como
metodologia para driblarmos o carrego colonial. Assim sendo, esta € uma pesquisa em
dialogo com a mudanca em toda sua esséncia.

O pensamento macumbistico entende a forca que as palavras tém, tanto que seus
saberes sdo transmitidos de forma oral, isto é, conversar é a forma como os saberes circulam
dentro desse mundo. Como ndo aproximar a metodologia da conversa da filosofia
macumbistica? Até porque foi olhando para seu cotidiano, enxergando “a poténcia no
minimo, do menor do que aparentemente parece mitdo e insignificante”®® que Ribeiro, Sousa
e Sampaio chegaram a essa metodologia. Assim como é defendido pela educacgédo pelo
dendezeiro, 0s autores viram no minimo uma poténcia enorme, toda a forca que assim como
a grama que “brota em meio as coisas (...) ela propria brota pelo meio™*°, portanto uma
metodologia menor, ndo no sentido de menos prestigiosa, mas sim no sentido de estar

relacionado ao micro, ao cotidiano, ao dendezeiro.

37 “Mas que diabos ¢ a sincope? Ela é uma alteracdo inesperada no ritmo, causada pelo prolongamento de uma
nota emitida em tempo fraco sobre um tempo forte. Na pratica, a sincope rompe com a constancia, quebra a
sequéncia previsivel e proporciona uma sensacao de vazio que logo é preenchida com fraseados inesperados.
A sincope opera bordando de sutilezas o vazio entre as duas marcagdes do ritmo. E ali que ela mora.” (SIMAS,
2020)

38 “Garrinchar o pensamento é subverter a logica do jogo e entender que o processo — o drible — pode ser mais
que o objetivo final: o gol. Arriscar o deslocamento para o vazio, fugir da previsibilidade, do chuveirinho para
a area, chamar o marcador para a roda, entender o que o corpo pede (...) propor outras saidas, sincopar o tempo
para encontrar, no proprio tempo, o ritmo adequado.” (SIMAS, 2020, p 113.)

¥ RIBEIRO; SOUZA; SANCHES; 2018, pg. 31.

40 RIBEIRO; SOUZA; SANCHES; 2018, pg. 31.



25 OENCONTROE ACULTURA DE LUTA

Chegamos ao ultimo dos encontros que regem esse trabalho: o da cultura de luta
antirracista. Este € um conceito desenvolvido por Lima (2018) em sua dissertacdo e
trabalhado com mais profundidade em artigos e, principalmente, em sua tese. O conceito foi
desenvolvido a partir do pensamento do intelectual pos-colonial Amilcar Cabral.
Articulando pensamentos dele com os escritos de outros dois autores [Hall (1997) e
Bhabha (1998)], mais recentes, e que também refletiram o processo de colonizagdo, Lima
nos mostra como as narrativas histéricas de professoras de histérias se modificam ao entrar
em contato com as narrativas historicas construidas pelo movimento negro, tornando-as
mais potentes na implementacéo da Lei 10639/03*! e mais sensiveis a uma das tematicas
sobre diferenca®’. Em um artigo posterior, produzido em parceria com Amilcar Pereira,
Lima desenvolve melhor como o a cultura de luta antirracista funciona:

E importante ressaltar que, tanto a cultura quanto as manifestagdes culturais, as

quais se refere o autor, ndo séo fixas no tempo. Ao contrario, a partir da dimenséo
da luta como fator de cultura, compreendemos que sofrem influéncias e
influenciam outros grupos, ressignificam perspectivas na tensdo entre
continuidade e mudanga, movimentam-se nos processos historicos diante das
possibilidades e contingéncias com as quais tém de lidar no tempo e no espago.
Uma vez existente a luta por um objetivo concreto, sua prdpria dindmica exige
uma série de transformacdes que vao moldar as identidades e subjetividades e
criar o fendmeno a que nos referimos aqui como cultura de luta 4

O conceito desenvolvido por Lima parte de um entendimento de cultura muito
préximo do entendido por outro intelectual pés-colonial: Césaire, como nos é mostrado
por Pesantez ao dizer que “Esctrucutra politica y estrutura cultural no son campos
auténomos, sino interdependientes, razon por la que la lucha politica es una forma de lucha
cultural, y las revindicaciones de orden cultural estan travessadas por una politica
cultural”**. Acredito que este ndo é um movimento exclusivo da luta antirracista, mas sim
das narrativas de luta dos temas ligados a diferenca que modificam as narrativas historicas
dos professores, ou seja, 0 caminho para realizar o trabalho de cruzo esta em enxergar as

narrativas criadas pelos movimentos sociais*® como cruciais para as politicas curriculares

41 A Lei 10639/03 tornou obrigatdrio o ensino de histdria, literatura e cultura afro-brasileira e africana nos
estabelecimentos escolares no Brasil.

42 \er mais em: LIMA, 2018. p. 31-32.

4 PEREIRA; LIMA, 2019, p. 5

“ PESANTEZ, 2013, p. 122.

4 A definicdo de movimentos sociais utilizada neste trabalho ¢ a de: “agdes coletivas de caréter sociopolitico,
construidas por atores sociais pertencentes a diferentes classes e camadas sociais. Eles politizam suas demandas



de formacéo de professores. No caso do campo de ensino de Histéria, uma das formas de
interferéncia é a partir da ressignificacdo do uso ou desuso de conceitos-chave a serem
mobilizados nas salas de aulas, produzindo assim narrativas que confrontem a viséo de
mundo criada pelo carrego colonial.

Tanto a narrativa historica quanto o uso dos conceitos que a compde estdo diretamente
relacionados a uma poténcia imaginativa, que é importante tanto para o carrego colonial
quanto para aqueles que o combate. Essa disputa por imaginar o ser € um dos pilares na luta
contra o carrego colonial. Em sua tese*®, Lima mostra como para Césaire esse € um campo
central de disputa, pois “os inimigos a serem combatidos ndo sdo apenas personagens
politicos evidentes, de uma politica stricto sensu, mas também os construtores de imaginario,
os que fortaleceram o racismo cientifico e criaram narrativas perversas sobre raga”?.
Partindo da premissa que o esquecimento causado pelo carrego colonial ndo se limita ao
conceito de raca, se estendendo por outras formas de dominacdes, acredito que a luta pela
construcdo imaginaria também é central em outros marcadores de diferencas. Para poder
entender melhor esse fenémeno, utilizo os escritos do filésofo camaronés Achille Mbembe
ao dizer que:

Na maneira de pensar, imaginar e classificar os mundos distantes o discurso
europeu, tanto o erudito como o popular com frequéncia recorreu a
procedimentos de fabulagdo. Ao apresentar como reais, certos e exatos fatos
muitas vezes inventados, escapou-lhe justamente o objeto que buscava
apreender, mantendo com ele uma relacdo fundamentalmente imaginaria,
mesmo quando a sua pretensdo era desenvolver saberes destinados a
apreendé-los objetivamente (...) os procedimentos gracas aos quais 0
trabalho de fabulacéo pdde ganhar corpo, assim como seus efeitos violentos,
sdo hoje bem conhecidos (...) se existe um objeto e um lugar onde essa
relagdo imaginaria e a economia ficcional que a sustenta se déo a ver do
modo mais brutal, distinto e manifesto, & exatamente esse signo que
chamam de negro e, por tabela, o aparente ndo lugar que chamamos de
Africa” %8

O conceito de fabulagio desenvolvido pelo autor pensa o n&o lugar dos signos Africa

e negro, criados dentro de um processo de dominacéo racial no campo imaginativo. Se

e criam um campo politico de forga social na sociedade civil. Suas agdes estruturam-se a partir de repertérios
criados sobre temas e problemas em situac@es de: conflitos, litigios e disputas. As agdes desenvolvem um
processo social e politico-cultural que cria uma identidade coletiva ao movimento, a partir de interesses em
comum. Esta identidade decorre da forca do principio de solidariedade e é construida a partir da base referencial
de valores culturais e politicos compartilhados pelo grupo” (GOHN, 2010. p. 13.)

4 Ainda ndo publicada.

47 LIMA, (ainda n&o publicado), capitulo 1, pg. 15.

4 MBEMBE, 2018, p.31.



pensarmos 0s signos indios e Novo Mundo, podemos ver como eles foram cunhados dentro
de um processo semelhante, mas ligados a dominacéo de outros grupos étnicos e um outro
espaco. O mesmo acredito ser valido para os signos ligados a outros marcadores de diferencas
como os de género, sexualidade e classe. Todo esse processo se faz presente dentro de uma
sala de aula de Histdria, mesmo que 0s seus componentes nao percebam sua presenca.

O esquecimento presente dentro da Histdria Tradicional esta diretamente relacionado
a essa disputa narrativa. A melhor forma de confronta-las é com a especulagdo imaginativa
daqueles que lutam ha séculos contra o seu processo de esquecimento. As lutas historicas dos
movimentos sociais ligados a marcadores de diferencas estdo ha muito tempo construindo
outras fabulagOes acerca de si mesmos. Eles lutam contra o esquecimento e produzem
narrativas que potencializam o trabalho das professoras. As disputas de construcées
imaginativas estdo 14 na sala de aula, afinal elas fazem parte daqueles que compde as proprias
salas de aulas. Elas surgem fora da sala de aula, no cotidiano de seus individuos e desaguam
nos espacos escolares, seja através dos docentes ou dos discentes.

Apesar das disputas estarem |4, muitas das vezes elas sdo mascaradas pelo carrego
colonial, fazendo com que sua fabulacdo seja imperativa. Esses conflitos ndo devem ser
vistos como situacdes estranhas ao ambiente escolar, pelo contrario eles devem existir e
serem trabalhados em suas potencialidades. Muito da visdo de que uma boa sala de aula é
sem conflitos vem de uma noc¢éo de paz criada pelo carrego colonial para produzir as mortes

por esquecimentos. Isto ocorre porque, de acordo com Jodo Ascenso:

a 'pacificacdo’ é o termo historicamente utilizado para designar o processo de
invasdo de terras indigenas, aldeamento das popula¢fes em vilas de estilo
europeu/ocidental, utilizacdo de sua forca de trabalho e imposi¢do da lingua
portuguesa e da fé cristd. O indio 'pacificado’ também era chamado de indio
‘aculturado’, ou indio 'manso’. O seu oposto era o indio 'bravo', contra o qual era
legitimo o uso da forga e mesmo a escravizacdo, pois que estaria se opondo a
civilizagdo(...) Pacificar, desta forma, significa extinguir a diferenca étnica,
extirpar a possibilidade de gue o outro exista enquanto um outro, ndo contemplado
pelo eu. Mas, a0 mesmo tempo, a pacificagdo néo se pressupde que o outro faca
parte do eu como um igual: ele é incorporado de maneira subalternizada.*®

Ou seja, o carrego colonial usa de uma narrativa pacificadora que possui como
premissa incorporar de maneira subalternizada aqueles que geram conflitos a ele. A fala de
Ascenso é direcionada a temética da diferenca indigena, mas pode ser perfeitamente aplicada

as tensdes existentes com outras tematicas, como as de género e raca. Portanto, o0 modelo de

%9 ASCENSO, 2020, pp. 4-5.



uma sala de aula pacificada tende a subalternizar as diferencas, servindo assim ao carrego
colonial.

Quando digo trabalha a potencialidade dessas disputas, parto do entendimento que
estdo nas disputas os pontos-chave para uma construcdo de narrativas histdricas contra o
esquecimento. A ideia, portanto, ndo é extinguir a Historia Tradicional da sala de aula, mas
sim de colocéa-la no papel de uma narrativa historica local, em vez de universal, a partir do
confronto da mesma com outras narrativas. Confrontar a fabulacéo do carrego colonial com
as fabulacGes das culturas de lutas. Este é o cruzo que defendo ser feito no ensino de Historia,
e ja ocorre nas salas de aulas dos professores do ProfHistéria. Todavia, antes de adentrarmos
no ProfHistoria e nas conversas, gostaria de apresentar como esse cruzo acontece, a partir de
mais um encontro com a filosofia macumbistica.

Dentro dos saberes afrodiaspdricos, existe o orixa Ox0ssi, 0 cacador de uma flecha
s0. Ele ¢é o orixa da fartura, aquele que com pouco faz muito, pois mesmo ndo sendo o Unico
0dé™, ele é aquele que aprimorou os saberes da caga, ao ponto de necessitar de apenas uma
flecha para atingir seus objetivos. Existem varia¢des para 0 mito que conta como ele ganhou
esse titulo, mas assim como no que vimos anteriormente, 0S seus pontos em comum tém
muito a nos dizer. O ponto em comum dos mitos é que, para derrotar a ave gigante que
atormentava uma populacdo, Oxdssi atirou uma flecha no mesmo instante no qual sua méae
arriou um eb6°!, a pedido de um babalad®?, para acalmar as feiticeiras que invocaram aquela
ave. Reparem que o ato de Oxassi nao é o feito de um dnico individuo, de um ser escolhido
para ser o maior cacador. Seu feito é fruto de um trabalho coletivo, isto é, a técnica que faz
dele o cacador de uma flecha s6 é a construcao de uma rede de conhecimentos coletivos, na
qual sua flecha é potencializada pela sabedoria de sua mée e do babalad. Destaco dois pontos
cruciais que o mito de Oxdssi nos traz: primeiro sobre a importancia de se saber quando e
como se deve arriar um eb06, segundo sobre a construcdo de conhecimento, que deve ser um

ato coletivo, valorizando os mais diferentes conhecimentos.

%0 Na cultura afrodiaspdrica, “odé” designa os cagadores, existindo assim outros cagadores entre os orixas, COMo
Ogum e Ewa.

51 Conceito oriundo da filosofia loruba, remetendo a ideia de sacrificio para transformar através da
"multiplicagdo das forcas vitais" (RUFINO, 2019, p. 87.)

52 S0 os lideres espirituais dentro das religides afrodiaspdricas.



Sobre o primeiro ponto, vamos voltar a Simas e Rufino, que, ao trabalharem com a
ideia de carrego colonial, apresentam como solugdo ao esquecimento produzido por ele a
confeccdo de ebo, pois ele é “o procedimento que potencializa a vida3. De acordo com

Rufino:

O eb6 epistemolodgico, como um saber praticado, opera no alargamento da nogédo
de conhecimento; para isso, 0s seus efeitos reivindicam uma transformacéo radical
no que tange as relagdes de saber/poder. Ainda, confronta a no¢do desencantada do
paradigma cientifico moderno ocidental, buscando transformé-lo a partir de cruzos
com outras esferas de saber. O ebd epistemoldgico impacta na transformacéo
radical e necessaria, por isso se caracteriza na ordem do feitico. O cruzo,
perspectiva tedrico-metodoldgica da Pedagogia das Encruzilhadas, fundamenta-se
nos atravessamentos, localizacdo das zonas fronteiricas, nos inacabamentos, na
mobilidade continua entre saberes acentuando os conflitos e a diversidade como
elementos necessarios a todo e qualquer processo de produgéo de conhecimento.>*

Portanto, acredito que a base dos ebOs contra o carrego colonial esta nos
encantamentos gerados pelos saberes forjados nas lutas contra os esquecimentos. Sao eles
que nos ajudardo a produzir novas percepgdes de humanidade. Sobre esse ponto, vamos

retornar aos escritos de Ascenso ao afirmar que:

Nos mitos de origem de diversas tradicOes indigenas esté presente a ideia de que,
no inicio, homens, animais e os demais elementos da natureza eram todos
igualmente humanos. A humanidade era o denominador comum. Por algum
motivo, animais, montanhas e rios perderam sua humanidade. Mas o perderam
apenas do nosso ponto de vista: nds, que nos consideramos humanos. Porque as
ongas, por exemplo, também se veem como humanas, € nos veem como peixes,
porque nos comem. Humano é, portanto, todo aquele que é capaz de ter um ponto
de vista (CASTRO 2002, p. 487-488). Tal cosmovisdo é completamente
incompreensivel do ponto de vista da razdo cientifica, mas instaura uma
provocacdo que leva a um desvio de certezas: do estranhamento do outro, passa-se
ao estranhamento de si e a uma nova sensibilidade. Se uma onc¢a pode ser homem
e uma montanha pode ser homem, em uma perspectiva diferente da minha, eu
também posso ndo ser homem. A desumanizacgao deixa de ser, entdo, exercicio da
diferenca colonial, e se torna um exercicio de estranhamento da propria
subjetividade, que pode caminhar para o encontro do outro®.

Acredito que a reflexdo feita por Ascenso para construir uma nova concepg¢do de
humano na citacdo anterior é de suma importancia no combate ao carrego colonial. Além de
ser um belo exemplo de como as culturas de lutas ajudam na modificacdo do uso e desusos
de conceitos-chave para o ensino de Historia. A partir desse exemplo, irei adentrar no

segundo ponto sobre o Itd de Oxdssi, mencionado anteriormente.
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Como o mito conta, Oxossi aperfeicoou sua técnica com a ajuda dos saberes de outros,
que extrapolam a propria ideia de cagar e criam uma rede de conhecimentos distintos para
alcancar um objetivo. Creio que 0 ebd a ser arriado®® para combater a Historia tradicional
tem de ser forjado a partir da criacdo de uma rede de conhecimento como a do mito de Ox0ssi,
regida pelo cruzo com os saberes das lutas dos movimentos sociais. Desse modo, devemos
confrontar a Historia Tradicional com outras narrativas plurais, para derrubarmos a falsa ideia
de universalidade a qual se propdem ser, modificando conceitos e ideias-chave de sua propria
existéncia, possibilitando, assim, a construcdo de uma nova perspectiva de humanidade.

Foi com esse arcabouco tedrico metodoldgico, criado a partir dos encontros de minha
prépria trajetdria, que me coloquei a disposicao para ser afetado e afetar as professoras de
historias durante nossos encontros. Parte das nossas conversas buscavam entender como 0s
marcadores das diferencas se apresentavam nas salas de aulas das trajetorias delas, seja nas
escolas, na graduacdo e/ou no ProfHistoria. Desejei compreender melhor como o0s encontros
delas com estas questdes em suas trajetdrias particulares influenciavam suas praticas de salas
de aula, como elas eram afetadas por esses marcadores enquanto professoras de Historia.
Toda a analise acerca desse material sera feita no Gltimo capitulo desta dissertacdo, no qual

retomo a discussdo sobre paz e culturas de lutas.

56 Arriar 0 ebd nas religiGes afrodiaspdrica brasileiras é o ritual de limpeza das energias, no qual sdo oferecidas
comidas aos Orixas. Portanto, estou falando do processo de espantar o carrego colonial para distante do ensino
de Histdria.



3 A Encruzilhada e o Cambono

Era uma demanda reprimida. Era um monte de gente que queria pesquisar, mas se via
em um programa normal, porque néo se via fazendo Historia.
(Fernanda Moura)

A frase que inaugura este capitulo foi dita pela professora Fernanda Moura,
participante da primeira turma do Programa, uma das professoras que conversaram comigo.
Essa afirmacédo é altamente ilustrativa sobre o perfil das professoras com quem conversei,
pois nos revela uma inquietacdo bastante presente nas conversas com as docentes: apesar de
desejarem dar continuidade ao processo de formacdo em nivel de p6s-graduacdo, a maior
parte delas ndo se via como estudante em um programa académico — adjetivado aqui pela
professora como “normal”, diante do ineditismo do ProfHistoria enquanto programa
profissional voltado para refletir, teorizar, pesquisar e impactar as salas de aula. Dois
conceitos trabalhados por Simas e Rufino (2018) nos ajudam a compreender melhor toda a
potencialidade do ProfHistoria: encruzilhada e cambonagem, nos quais o primeiro se refere
ao préprio Programa e o segundo as professoras.

Para conseguimos enxergar o Programa como uma encruzilhada, partiremos das
préprias percepcdes das professoras. O foco deste capitulo serd justamente apresentar 0s
perfis das professoras e tracar um perfil para o proprio ProfHistéria. Para este ultimo, irei
utilizar as percepcOes das professoras acerca do Programa, pois este é 0 encontro entre o

cambono e a encruzilhada, onde o ensino de Histdria da seu rodopio:

O rodopio configura-se como o giro que desloca os eixos referenciais, fazendo com
que aqueles principios que comumente sdo compreendidos como objetos a serem
investigados e que por uma série de relacdes de saber/poder sdo mantidos sobre
uma espécie de regulagdo discursiva sejam credibilizados como poténcias
emergentes e transgressivas.®’

Pensar o ProfHistoria enquanto uma encruzilhada envolve entender que ele
proporciona encontros e afetacfes nos mais diferentes niveis de compreensdes, muito além
do que um curriculo disciplinar ou uma ementa curricular podem nos dimensionar. Para
conhecé-lo melhor, vamos partir da apresentacéo feita pela professora Cinthia Aratjo em um
artigo escrito em 2021, no qual ela apresenta um panorama geral sobre o Programa,

definindo-o0 como:
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um mestrado profissional organizado em rede nacional, tendo como institui¢do
ancora a Universidade Federal do Rio de Janeiro. A rede, que foi criada em 2014,
quando estava constituida por 12 instituigdes associadas, atualmente esta formada
por 39 universidades distribuidas em 22 estados em todas as regides do pais. Como
parte do Programa de Mestrados Profissionais para Qualificagdo de Professores da
Rede Publica de Educacdo Basica (ProEB/CAPES), o ProfHistéria é voltado
exclusivamente para professores de Historia que estejam em exercicio do trabalho
docente em sala de aula.%®

No sistema de avaliagdo da CAPES, o Programa esté situado na area de Historia e
tem concentracdo em Ensino de Historia, configuracdo que, potencialmente, ja localiza o
programa numa zona de cruzos, mostrando o primeiro sinal da encruzilhada. A composi¢édo
do seu quadro docente amplia essa potencialidade ao favorecer a articulacdo de unidades
académicas diferentes dentro e entre as Universidades da rede. Integram os colegiados do
ProfHistéria, nas diferentes instituicbes associadas, docentes localizadas nos
institutos/faculdades/departamentos de Histéria e de Educacdo, bem como docentes dos
colégios de aplicacdo. A perspectiva do cruzo pode ser considerada um dos principios
tedrico-metodologico na epistemologia das macumbas, “que s6 pode ser pensada nos
tracados, nos cruzamentos, no sentido das relagdes dialogicas e inacabadas™®.

Como disse no capitulo anterior, a encruzilhada € um campo de possibilidades, onde
se torna possivel a criacdo a partir do encontro. O dialogo entre a encruzilhada de Exu e a
Pedagogia foi o tema da tese de Luiz Rufino, culminando em seu livro “Pedagogia das
Encruzilhadas” (2019). Nele, Rufino nos apresenta uma ideia de Pedagogia a partir da figura

de Exu, cuja construcao de conceito aparece como:

um complexo de experiéncias, préaticas, invencdes e movimentos que enredam
presencas e conhecimentos multiplos e se debruga sobre a problemética humana e
suas formas de interacdo com o meio (...) A prética das encruzilhadas como um ato
descolonial ndo mira a subversdo, a mera troca de posi¢des, mas sim a transgressao.
Assim, responde eticamente a todos os envolvidos nessa trama, os envolve, 0s
“emacumba” (encanta), os cruza e os lanca a outros caminhos enquanto
possibilidades para o tratamento da tragédia chamada colonialismo.%°

A partir desse entendimento, acredito ser possivel vislumbrar um pouco mais a
encruzilhada do ProfHistoria. O primeiro encontro que abriu essa minha percepcao sobre o
Programa é justamente o comentado anteriormente: o encontro entre os campos da Educacéo,

da Histdria e Ensino de Historia. Este cruzo apareceu diversas vezes nas conversas quando
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as professoras falavam sobre as suas motivacoes de ingressarem nele. Destaco aqui a fala da

professora Evelyn Lucena, da segunda turma do ProfHistéria:

Quando eu descobri um campo de pesquisa chamado de Ensino de Historia, sabia
que precisava trazer a minha bagagem [campo] da Escraviddo para ca. Eu consegui
juntar duas coisas que me disseram que deveria escolher entre uma e outra. Ouvi
de um professor do IFCS o seguinte: "vocé quer ensinar ou quer escrever a Historia
do Brasil?". Quando encontro em 2014 [entrada no PIBID] a possibilidade de fazer
os dois... Esse € 0 meu caminho. Naquele espaco eu poderia encontrar algo que me
disseram, no IFCS, que ndo encontraria. Fui muito feliz e acreditei que uma carreira
profissional juntando os dois campos poderia acontecer (...) Quando eu chego, bem
breve, no ProfHistéria, tinha essa diferenca geracional, mas a expectativa também
era essa, de acreditar que aquilo ali [campo de Ensino de Histéria] também era
possivel. As questes étnico-raciais super em voga dando mais forca na minha
cabeca de que aquilo ali que estava fazendo era importante para a Histdria do
Brasil, para a educagdo e paramim (...). Entdo ali PIBID com Licenciatura e depois
o ProfHistdria era essencial ter gente acreditando na carreira docente. Algo que era
visto como menor durante os anos de graduag&o.®

A fala de Lucena nos mostra como o cruzo apresentado no paragrafo é fruto de um
caos. Pode-se imaginar que exista uma certa naturalidade ao pensar a relagéo entre Educacao,
Ensino de Histdria e a Historia, mas na realidade essa relacdo sempre foi hierarquizada. Ndo
foi a toa que no capitulo anterior descrevi o papel da Historia Tradicional como uma
disseminadora da Histdria Oficial. Dentro dessa visdo, a primeira ndo € detentora de saberes,
ou possui saberes menores em relacdo a segunda, com base em uma dicotomia que é
apresentada a jovens estudantes, como Lucena, atravées da frase "vocé quer ensinar ou quer
escrever a Histdria do Brasil?", localizando a cultura escolar em um lugar de subordinacéo.

A historia do ensino de Histéria nos mostra a constituicdo hegemdnica de uma
disciplina escolar que surgiu no século X1X para difundir a narrativa genealdgica do Estado
brasileiro, tendo como espacos institucionais o Imperial Colégio de Pedro Il e o Instituto
Histdrico e Geogréafico Brasileiro (IHGB), com apenas 10 meses de intervalo entre a criacao

do primeiro e a fundacao do segundo.

No remoinho das tensdes e incertezas que circundavam o recém-criado Estado do
Brasil, a instituicdo do Colégio Pedro Il e do Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro cumpria uma tarefa politica fundamental, a de construir a nagao
brasileira, de soldar as fissuras existentes entre as provincias, heranca do passado
colonial, e o cimento a unir os dispares no todo nacional seria 0 humanismo, lido
na versao de Bernardo de Vasconcelos, um conceito de humanismo assentada no
estudo dos autores classicos.®?
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Nesse contexto, o papel da disciplina escolar Histdria passa a ser enxergado como
uma reproducdo da Historia produzida pelos historiadores do IHGB. Mesmo um séeculo
depois, quando o entdo Ministro Capanema faz sua grande reforma universitaria, esta

realidade se mantém, pois segundo a historiadora Norma Cortes:

Seu projeto académico ambicionava uma educacao universalista e integradora, que,
entretanto e simultaneamente, distinguia, seccionando numa hierarquia tacita, a
carreira cientifica da vocacgéo para o magistério. Com efeito, embora legalmente
tivesse a pesquisa como seu objetivo, as atividades da investigacdo em Historia
continuaram restritas aos tradicionais institutos historicos, pois o foco da FNFi foi
prioritariamente voltado a formacdo para o0 magistério — alvo que se tornou padréo
para as faculdades de Filosofia nas décadas de 1930 e 1940.53

Entendo que a construcdo desse pensamento ndo é um acaso, e sim mais uma etapa
do carrego colonial que existe no Brasil. Nesse caso, estou falando da violéncia epistémica
que compreendo ser uma forma de se violentar o outro a partir da inviabilizacdo e da
deslegitimacdo dos saberes e conhecimentos dos outros. Quando o Estado enxerga o docente
somente como um transportador do saber académico para a escola, ele esta partindo da
premissa de que ndo se deve existir um didlogo com quaisquer conhecimentos e saberes que
ndo sejam produzidos dentro da academia. Historicamente os saberes produzidos na
academia estdo relacionados as experiéncias de homens, brancos, ricos, cristdos e
heterossexuais e em descompasso com a realidade da maioria daqueles que trabalham e
frequentam as salas de aulas. Por isso, ndo s6 Lucena ouviu a afirmacdo de que existem
aqueles que escrevem a Histdria do Brasil e aqueles que sé a ensinam, como também ouvi
falas parecidas durante minha graduacéo.

As marcas desse pensamento seguem com forca nos dias de hoje. A professora
Fernanda Moura conta que néo é raro ouvir de colegas que ndo se identificam com o titulo
de historiador/a, espelhando mais uma vez a dicotomia ensino-pesquisa. Esse mesmo
pensamento reverbera no ambito da pesquisa. Segundo ela, as professoras pensam que: “Uma
pesquisa sobre Ensino de Historia ndo passaria num Programa de Histéria. Em um Programa
de Educagdo a gente também fica achando que nio vio aceitar o que queremos fazer.”%. Esse
contexto parece ser muito forte, pois um professor e uma professora com quem converseli
relataram que chegaram a fazer mestrados académicos antes de chegarem ao ProfHistoria,

mas ndo conseguiram concluir por deséanimo.
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3.1 ASALADE AULA COMO PARTE DO CRUZO

As conversas com o professor Rafael Bastos e com a professora Thais Elisa
fortaleceram uma percepcdo que tinha sobre o ProfHistoria: a importancia das préticas de
sala de aula como um dos pilares do Programa. Para poder dialogar com a ideia de desanimo,
acredito que precisamos conversar um pouco sobre afetacdo e o carrego colonial, pois a
origem desse desanimo esta em toda a discussao sobre como a docéncia e o0 ensino de Histdria
sdo enxergados dentro de uma academia pautada no eurocentrismo e no elitismo, como vimos
no paragrafo anterior. Além disso, somos seres que nos modificamos e construimos a partir
de uma dimensé&o de afetacdo com o outro. No caso das professoras com quem conversei, as
suas trajetdrias no Programa estéo diretamente ligadas a importancia que elas dao para a sala
de aula enquanto o espaco produtor de saberes. Durante as conversas sempre era relatado
que, em qualquer disciplina, a sala de aula tinha uma importancia enorme.

Peguemos a trajetoria do professor Rafael Bastos como um exemplo. Ele se graduou
em 2008 e entrou no mestrado académico no ano seguinte, mas nao conseguiu concluir o

processo depois de 31 meses, de acordo com seu relato:

Fui um dos primeiros a entrar no mestrado, participei de eventos, de ANPUH
Nacional, etc. SO que eu peguei uma orientadora com quem ndo me dei muito bem.
N&o sei se me senti sabotado ou se era muito inexperiente. Porque eu tinha acabado
de sair da graduagdo e j& entrei no mestrado que tem uma carga de leitura
gigantesca, muito maior do que da graduacdo. Fui construindo um material e
chegou uma hora que acabou virando outra coisa. Fiquei desesperado para
terminar, mas ndo consegui dar conta do que ela pedia e estourei 0 prazo. Entéo
ndo consegui terminar o mestrado o que foi bem traumatico para mim, porque
fiquei me sentindo muito incompetente. Esse mestrado foi todo muito sofrido e
artificial, apesar e estar trabalhando com algo de que gostava muito.®

Ao olharmos com atencdo para a fala de Bastos, conseguimos observar uma ideia
conflitante que ele apresenta sobre sua trajetéria. No inicio ele da énfase a marcadores de
sucesso académicos, como sua colocagdo ao entrar no mestrado e a participagdo em um
grande evento como o Encontro Nacional da ANPUH, algo ndo muito comum entre
mestrandos. Ao mesmo tempo, no final de sua fala encontramos um sentimento de
incompeténcia que vivenciou ao ndo conseguir concluir o mestrado académico. E como se 0

dito fracasso ndo estivesse na sua qualidade enquanto pesquisador, mas sim na sua relagéo
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com a academia, externalizada em sua fala na figura de sua orientadora, com quem néo teve
uma boa relagéo.

O discurso é completamente diferente quando conversamos sobre a experiéncia do
ProfHistdria. Nesse momento da conversa, Bastos mostra sua trajetoria ndo foi a Unica e

como foi importante para ele estar em um mestrado com outros professores de Histéria:

Em 2013 para 2014 surgiu o ProfHistdria e que seria algo voltado para o Ensino de
Historia, algo que sempre me interessou. Entdo pensei: talvez seja 0 momento de
tentar de novo, de eu resgatar esse mestrado, esse titulo que ndo tenho ainda (...)
Tudo no ProfHistéria tinha muito a ver com a gente, todo mundo ali era professor.
N&o havia momentos de devaneios como tinha no mestrado académico. Muita
gente do ProfHistoria tinha uma trajetéria parecida com a minha: j tinha feito o
mestrado antes e ndo chegou a concluir (...) Tudo no ProfHistdria tinha muito
sentido, cada linha que a gente lia era para ser aplicada [na sala de aula] tinha
fundamento [tedrico].5®

A dicotomia entre ensino-pesquisa reaparece para a gente nesse momento quando
Bastos diz que “ndo haviam momentos de devaneios”, pois para ele, as vezes, 0 mestrado
académico, seja na area de Educacdo, seja na area de Histdria, acaba fugindo das questdes
praticas da sala de aula. Falas parecidas com esta foram ouvidas por mim varias vezes, ditas
por colegas de trabalho, de faculdade, e até mesmo familiares. Sempre existiu um ponto em
comum com todos que me falaram essa frase: eram professores refletindo sobre o espaco
escolar. Nesse , fica muito evidente a ideia que temos sobre o distanciamento entre ensino-
pesquisa. De certa forma, parece que sé se pode valorizar o conhecimento adquirido através
da prética cotidiana da profissdo ou através dos estudos teéricos, sempre uma hierarquia e
uma disputa, nunca uma coexisténcia.

Ao mesmo tempo que existe essa disputa narrativa entre pratica e teoria, todas as
professoras com quem conversei me disseram que foram para o ProfHistoria porque
desejavam pensar mais sobre a sala de aula, isto é, foram em busca da teoria para refletirem
sobre suas préaticas. Peguemos como exemplo a trajetéria de uma outra docente com quem

conversei e também largou um mestrado académico, a professora Thais Elisa:

Eu fiz 0 mestrado académico em Hist6ria, sé que ndo terminei, 14 em dois mil e...
Em 2004 eu me formei na graduagdo. Nossa faz tempo acho que ndo vou lembrar
(...) Eu entrei na PUC com um projeto de mestrado académico, acho que em 2008,
onde queria pesquisar a questdo indigena nos compéndios didaticos do século XIX.
Eu jéa estava trabalhando, entrei no estado em 2005. N&o sei como foi para vocé
esse inicio dentro da escola, mas para mim foi bem dificil (...) Antes do mestrado
eu fiz uma pos-graduagdo lato sensu em Ensino de Historia, foi inclusive a primeira

[Ty PR T

p6s” em Ensino de Histéria no Rio de Janeiro, na Candido Mendes (...) Eu
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procurei esse curso porque eu estava la naquele inicio meio desesperada. Porque
vocé entra cheio de gas na escola e ai vocé vé e pensa: "isso aqui ndo ta dando
muito certo". Foi por isso que procurei esse curso. Foi quando eu comecei a pensar
a questdo indigena com o Ensino de Historia e foi quando criei o projeto para entrar
na PUC. Pensei ele porque achava que a Historia do Ensino de Historia responde
muita coisa do presente.®’

Esse sentimento de despreparo ao iniciar sua carreira docente, relatado na fala da
professora, foi compartilhado também por outras professoras com guem conversei, mesmo
aquelas que ja possuiam muitos anos de experiéncias. A busca por especializacdes e pelo
proprio mestrado se mostrou comum entre elas. Existe uma demanda delas de superarem a
ideia hierdrquica entre pratica e teoria, ao aproximarem suas proprias praticas de reflexdes

teoricas. O proprio Bastos demonstrou isso em um outro momento da conversa ao dizer que:

Muita gente estava querendo se reinventar [no ProfHistéria] porque fez essa época
do "3+1" e passaram a faculdade toda querendo ser Lucien Febvre ou Marc Bloch
e chegaram na hora e tiveram de ser Paulo Freire (...) As vezes, estamos fazendo
algumas coisas na Educacéo e ndo nos damos conta do que é, estamos teorizando
sobre as préaticas. Ser professor é dialogar com a teoria no dia a dia, a todo momento
na sala de aula. Sua aula se adapta a sua realidade, a gente aprende na pratica que
tudo muda e se adapta.5®

Esse trecho da conversa com o professor Rafael Bastos parece contraditéria em
relagdo a anterior, mas, como vimos antes, o contraditério € uma das esséncias de Exu,
portanto também € da encruzilhada. No caso do ProfHistoria, ela se faz presente na
expectativa de reinvencdo diante da incompletude das trajetorias formativas tensionadas nas
marcas do discurso elitista e hierarquizante na identidade docente. Ser Paulo Freire é tdo
importante, complexo e inacabado como ser Lucien Febvre ou Marc Bloch.

Na encruzilhada ProfHistdria, a docente se descobre pesquisador ao mergulhar no até
entdo paradoxal teoria-pratica, construido pelo carrego colonial, renunciando toda as suas
certezas em prol da ignorancia enquanto incompletude, da circularidade enquanto
contaminacg6es, também de afetos e da prépria imprevisibilidade presente esséncia de Exu.
Assim ela se permite mudar, permite que sua cara seja “quebrada”, como me foi dito pelo

professor Flavio Braga:

Fiquei até 2016 fora da academia. Em 2016 eu entrei para o ProfHistoria. Eu meio
que ndo esperava, achava que a academia ndo era 0 meu lugar e que como ja tinha
10 anos de sala de aula, j& entendia tudo. Eu "quebrei a cara", porque aprendi muito
no mestrado. Eu valorizo enormemente 0 meu mestrado porque eu tive contato com

67 ELISA, 2021, p. 1.
88 BASTOS, 2021, p. 2.



outras experiéncias, com outras realidades. As minhas aulas deram um salto a partir
do mestrado®

Essa fala do professor Flavio Braga me lembrou a maxima dita nos terreiros cariocas
de que “Exu faz o erro virar acerto e o acerto virar erro”. O ProfHistoria enquanto

encruzilhada faz da pratica uma arma tedrica e de toda teoria um método pratico:

Eu achei a experiéncia incrivel, pois tive a sorte de ter uns amigos que fiz na UERJ,
onde fiz o mestrado profissional, e fora da UERJ porque tem o ProfHistéria em
tudo que é lugar. Entdo, fiz praticamente ProfHistéria em todas as universidades,
curiosamente s6 ndo fiz na UNIRIO. Até na PUC, saia de Quintino e ia para a
Gavea (...) Era muito bom. Quando vocé estava falando da sua experiéncia, me
veio a cabeca que, no geral, a gente ndo esta ali para perder tempo, sabe, Pedro.
Entdo, a gente estava lidando com um texto tedrico para caramba, que muitas vezes
ao ler a gente ndo consegue colocar de imediato como vocé vai colocar aquilo em
sala de aula. Mas com o tempo a gente fala: "P6, mas isso ai € um conceito, ndo
uma receita pronta. E um conceito para vocé engordar o seu repertdrio em sala de
aula. Para vocé saber quais as saidas vocé vai ter, a partir dali discutir isso com
seus alunos.”. Praticamente era isso, a gente pegava o texto e perguntava: "Beleza,
como € que isso pode ser aplicado em sala de aula?". O que gerava uma “trocagio”
de ideias incriveis.”

Quero ressaltar um ponto muito importante na fala de Braga: a importancia da sala de
aula. As professoras ao chegarem no ProfHistoria ndo se “despiram” da docéncia, pelo
contrario, esse € um dos caminhos da encruzilhada, onde a cultura sincope reaparece.

Quando Simas e Rufino pensam a educacéo a partir da sincope, eles veem uma forma
de superar o canone ocidental, de encantar a educacdo e afastad-la do carrego. Para isso,
definem que a “educac¢ado deve gerar gente feliz, escrevendo (....). fazendo ciéncia e gingando
com gana de viver”’!. Portanto, o ProfHistdria esta operando na fresta, pela sincope,
encantando 0 cruzo ensino-pesquisa pra transgredir > o cénone, reencantando tanto a
docéncia quanto a pesquisa, a partir das trajetérias docentes, das vivéncias, das experiéncias
das professoras que centram parte de suas identidades na sala de aula.

Retornemos a fala de Braga para podemos observar varias dimensdes diferentes da
importancia da sala de aula no trecho anterior. A que estad em maior evidéncia esta no fim
do texto, quando Braga associa o fato das discussdes nas aulas serem geradas a partir de

dialogos que possuem como pontos de partida textos tedricos previamente escolhidas pelo
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2 “Transgredi-lo ndo é nega-lo, mas sim encanta-lo, cruzando-o a outras perspectivas. Em outras palavras é
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docente da disciplina com as experiéncias praticas das discentes. Essa visdo nao é exclusiva
dele, pois em todas as oito conversas sempre foi destacado positivamente o processo de
didlogo entre os textos tedricos e as praticas das professoras.

Ao encontrarem em alguns espacos académicos que enxergam distanciamentos entre
partes centrais de suas identidades, as professoras passam a questionar os motivos pelos quais
estdo na pos-graduacdo. Esse é o cendrio que a epigrafe deste capitulo tenta ilustrar, porque
as professoras tém uma visdo acerca da pesquisa, mas ndo querem abrir m&o ou se sentirem
inferiores por serem docentes. Na verdade, querem que as suas trajetorias docentes estejam
em didlogo constante com sua existéncia no mestrado. Este € o segundo ponto que aparece
na fala anterior de Flavio Braga, aquele ponto escondido, que pode passar desapercebido em
um primeiro olhar, mas que percebi por ter sido afetado por todas as conversas com as
professoras. Braga afirma o qudo incrivel foi fazer disciplinas em quase todas as
universidades do Rio de Janeiro, inclusive uma muito distante da sua residéncia e do seu
local de trabalho. Essa fala pode parecer ndo tdo importante em um primeiro momento, mas
mostra um carater excepcional do programa, que € o de permitir as discentes cursar
disciplinas em quaisquer uma das trinta e nove universidades credenciadas do Programa. No
ProfHistdria, as discentes conseguem cursar disciplinas obrigatérias em universidades
diferentes da qual estdo vinculadas.

Uma outra particularidade do ProfHistdria que apareceu constantemente nas falas das
professoras foi sobre o fato de elas desenvolverem os projetos de mestrados e escolherem as
orientadoras apds o processo seletivo. Assim sendo, o motivo para escolher as disciplinas

nem sempre é para dialogar com 0s projetos e sim se adequar aos horarios das professoras:

Como € que a gente fazia as escolhas? N&do sei como os colegas disseram isso e
com guem vocé conversou? Quando tinha 1a o quadro com as disciplinas, como é
que a gente escolhia as disciplinas? N&o era por afeicdo ndo, era com aquilo que
dava para encaixar no nosso horario. Era o que cabia ali. No meu caso eu ainda
tentava encaixar as disciplinas da UFF e da FFP. Porque eu queria ficar para ca e
no mesmo dia™

Essa fala foi feita pela professora Ana Carolina Mota e ilustra muito bem o que foi
conversado comigo por outras professoras sobre as escolhas das disciplinas. Novamente
temos a docéncia exercendo um papel importante durante 0 mestrado, pois as professoras

escolhiam disciplinas por se encaixarem melhor com seus horarios e locais de trabalho. N&o
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que ndo pudessem existir excecdes como no proprio caso do professor Flavio Braga, que
morava em Quintino, Zona Norte do Rio, trabalhava em Acari, outro bairro da Zona Norte
carioca, mas puxou disciplina na Gévea, na Zona Sul, isto é, no outro lado da cidade. Esse
processo de escolha de disciplina aponta para outro cruzo feito na encruzilhada do
ProfHistoria.

Os projetos nascem a partir do cruzo entre as trajetdrias e demandas das professoras,
com os debates e discussfes criados nas disciplinas em que escolheram. O modelo do
mestrado profissional acaba por potencializar o didlogo entre a docéncia e a pesquisa, ao
ponto de a professora Carolina Ferreira afirmar que so fez o curso “porque realmente era o
Profissional que era para pensar as questdes praticas das salas de aula”’. Isto €, mesmo
puxando disciplinas que ndo dialogam diretamente com seu projeto de pesquisa, as
professoras as cursam e se deixam afetar por elas, pois elas dialogam com a sala de aula.

A professora Ana Carolina Mota nos chama a atencdo para como existe uma
diferenciacdo entre os discentes do ProfHistoria e os do mestrado académico: ‘“Nos
professores temos uma outra maneira de ingressar e permanecer na vida académica diferente
dos outros. E diferente dagquela pessoa que tem a projecao sé do pesquisador. N6s temos uma
trajetoria totalmente diferentes.””. Essa sensacéo de diferenca apresentada por Mota néo é
sO dela, pois também apareceu nas conversas com outras professoras. Inclusive, uma das
professoras relatou que houve conflitos em uma disciplina feita na UFF, pois ela foi oferecida
tanto para mestrado profissional, quanto para a P6s-Graduacdo académica, sendo cursada por
discentes de ambos Programas. N&o irei aqui identificar qual professora me fez o relato, tdo
pouco identificarei a disciplina em questdo, a pedido da propria professora, que demonstrou
certo incomodo nessa parte da conversa.

O relato dela era de que existia um descompasso entre as expectativas dos docentes
dessa disciplina em relacdo as discentes. A disciplina era ministrada por duas professoras,
sendo que cada uma adotou uma postura diferente em relacdo a cobrancas e dindmicas das
aulas, na qual uma tentava adaptar o curso a realidade das discentes do ProfHistoria e a outra
mantinha a mesma dindmica do mestrado e doutorado académico, o que eventualmente

ocasionou um desentendimento entre as duas. A professora relatou que as discentes do
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ProfHistdria a todo momento tentavam realizar um didlogo entre os conteddos das aulas com
suas proprias praticas de sala de aula, 0 que gerava uma quebra de expectativa de uma das
docentes. A mesma professora parecia gostar mais dos didlogos promovidos pelos discentes
do mestrado e doutorado académico, que tentavam dialogar Gnica e exclusivamente com o
campo académico. Mais uma vez, € evidenciado por esse relato como existe um
distanciamento entre ensino-pesquisa; teoria e pratica; em ser docente e ser pesquisador, e
que essa € uma questdo para as discentes do Programa.

Tanto esse problema como um outro apareceram em uma fala de Mota ao nos relatar

uma conversa sua com um colega discente:

Gente que qualidade vai ter a nossa aula com tamanha sobrecarga de coisas que a
gente vai ter de fazer? E nossas aulas 14 na escola? Elas vao cair de qualidade!” Eu
virei para ele e disse calma, a gente vai dar um jeito. A gente vai sobreviver. Foi
“0s80”, mas ¢ um espirito muito bacana de cooperacao. E um espirito muito bacana
que a gente tem no ProfHistéria, porque ndo € de competicdo, € de cooperacdo e
isso é lindo. Os professores em sua grande maioria entendiam essa realidade e até
tinham aqueles que tinha dificuldades de entender e os colegas chamavam a
atencdo e falavam: "oh, isso aqui é um Programa profissional, ndo ¢ académico”.
No final das contas a qualidade das nossas aulas melhoram, mesmo parecendo que
tinhamos menos tempo para fazer, na real, a gente estava pensando nelas o tempo
todo.™

Nesse trecho conseguimos ver que o0 esse estranhamento relatado no parégrafo
anterior ndo era exclusivo da disciplina em questdo. As professoras percebiam que existia
uma ruptura também entre os docentes do ProfHistoria ao lidarem com um mestrado
profissional. Entretanto, ,antes de adentrar nessa questdo quero fazer uma ultima ressalva de
como a fala de Mota também nos aponta outra dindmica, ajudando a entender como o
ProfHistoria afeta aos seus discentes.

A preocupacao do colega com que Mota conversou ndo era exclusivamente dela, mas
sim uma apreensdo geral das discentes. Imaginar que a qualidade de suas aulas iria cair
devido a um menor tempo dedicado a suas montagens é compreensivel, afinal requer muito
tempo e dedicacgéo tanto para montar as aulas quanto para ler os textos das aulas do mestrado.
Mas a afirmacéo final dela, de que o tempo todo elas estavam pensando nas aulas, demonstra
como na realidade ndo tiveram menos tempo e dedicacdo para as montagens das aulas, pelo
contrario, ampliaram ou, como disse anteriormente o professor Flavio Braga, as “engordou”.

Novamente vemos como a docéncia explica mais uma dimenséo de afetacdo das discentes.

6 MOTA, 2021, p. 4.



Se consigo olhar para o ProfHistéria como encruzilhada, como campo de
potencialidades na producdo do encantamento como cura para as necropoliticas’’, preciso
entender a figura de suas discentes para além da figura comum de professoras. Porque néo é
possivel ouvir delas falas como a dita por Rafael Bastos: “Em 2014 surgiu o ProfHistoria e
disseram que ia ser algo voltado para o ensino. Algo que sempre me interessou, talvez seja o
momento de eu tentar de novo, de eu resgatar esse titulo [mestre] que eu ndo tenho ainda.”’®,
e todas as outras que compuseram este capitulo até aqui, e acreditar que a categoria professora
ou pesquisadora é suficiente para classificar a relacdo delas com a encruzilhada e seus cruzos.
Por isso, pretendo trabalhar a partir de agora com uma nova categoria, que, assim como as

outras trabalhadas até o0 momento, pertence a da filosofia macumbistica.

3.2 O ENSINO DE HISTORIA E A CAMBONAGEM

Quando tive o primeiro contato com a minha turma de mestrado, percebi que eu e
meus colegas de classe éramos predominantemente jovens recém-saidos da graduacéo.
Tirando algumas excecBes, a maioria de nos tinha um periodo de no maximo de trés anos
entre o fim da graduacao e o inicio do mestrado. Logo, me chamou muito a atencéo quando
ao cursar uma disciplina no ProfHistéria na UFRJ me deparei com professores com muitos
anos de sala de aula e formados ha mais de cinco anos. Quando a professora Cinthia Araujo
destacou isso em minha banca de dissertacdo, fiquei ainda mais inquieto com essa realidade
tdo distinta. Esse cenario ficou mais evidente durante as conversas com as discentes, pois a
maioria delas apresentavam esse perfil. Portanto, além do cruzo disciplinar e institucional,
também é possivel enxergar na diversidade formadora do corpo discente uma poténcia de
fluxo. Identidades e diferencas se entrecruzam, trajetorias se encontram. Na conversa com a

professora Evelyn Lucena revela-se uma percepcao sobre a composicao discente,

Eu me sentia deslocalizada da realidade da turma, pois eram professores com
trajetorias muito longas em sala de aula e eu era a novata, somente eu e um colega
(...) Eu me sentia uma licencianda em continuidade em vez de uma professora com
carreira super extensa voltando para a universidade. A minha identidade era
diferente da maioria.”™

7 “as formas contemporineas que subjugam a vida ao poder da morte (necropolitica) reconfiguram

profundamente as relagdes entre resisténcia, sacrificio e terror” (MBEMBE, 2018, p. 25.)
8 BASTOS, 2021, p. 1.
7 LUCENA, 2021, p. 2.



Lucena ingressou no mestrado logo depois da conclusdo da graduacao, experiéncia
distinta da maior parte do grupo, que como ela nomeia sao “professores com trajetdrias muito
longas em sala de aula”. Mesmo com uma trajetoria diferente dos seus colegas de turma,
gerando uma “questdo geracional”, como ela mesma nomeou, 0 que aproximava as discentes
era a demanda em comum a todas elas, destrinchada na primeira parte deste capitulo.

Mesmo professoras mais velhas, como a professora Carolina Ferreira, que se formou
muito antes de Lucena, se chocam ao perceber a diversidade geracional existente dentro do

programa,

Eu encontrei a minha professora do Ensino Médio nas turmas do ProfHistdria(...)
Ela fazia o ProfHist6ria comigo e eu pegava carona com ela porque a gente fazia
aulas na Rural (UFRRJ) (...) Eu encontrei professores que tinham 20, 25 anos de
experiéncia e eu me achava a experiente com 7 ou 8 anos de experiéncia. Entdo
rola uma troca com os professores mais velhos.®

Novamente para entendermos como essa diversidade de trajetoria docente faz parte
da potencialidade do ProfHistoria, irei recorrer aum conceito nascido nos terreiros e utilizado
por Simas e Rufino em seus escritos: a cambonagem.

Nas culturas de terreiro, o cambono®! é uma funcéo de especial relevancia e respeito.
O cambono é responsavel por tarefas antes, durante e depois do culto. Dentre elas,
providenciar os materiais usados no culto, distribuir tarefas referentes a limpeza e
manutencdo da casa, organizar a assisténcia, receber e servir as entidades, intermediar o
contato entre entidade e consulente. N&o é por menos que se costuma dizer que no terreiro,
quem mais aprende é o cambono, pois ele participa de todas as etapas do culto, do inicio ao
fim. O cambono é aquele que se permite afetar pelo outro e atua em funcdo do outro, mas o
que define a qualidade desse aprendizado € o quanto disponivel se estd para a cambonagem.
Na légica da cambonagem, ndo saber e praticar ndo configura uma contradi¢cdo, mas, ao
contrario, “a condi¢do de ndio saber é necessaria para o que vira a ser praticado”®.

Nessa direcdo, Simas e Rufino cunharam a concepcao de pesquisador cambono.

Na Idgica do pesquisador cambono é prudente que se recuse qualquer condigéo de
conhecimento prévio que venha a afetar os principios que inferem mobilidade nas
dindmicas do saber. Manter-se fixo em uma certeza € manter-se ndo aberto aos
efeitos de mobilidade necessarios para a pratica do cruzo®:.

8 FERREIRA, 2021, p. 2.

81 A denominagdo de género é varidvel. Assim como se usa cambono no masculino e cambona no feminino,
também é possivel usar cambone, sem flex&o de género.
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Seguindo os principios do inacabamento dos seres e seus saberes, é primordial
considerar a ignorancia para a aprendizagem do novo. O que ndo significa negar valor e
legitimidade aos conhecimentos construidos em nossas trajetorias, refere-se, entretanto, em
colocar-se disponivel para transmutacdo. “Os cruzos entre saberes e ignorancias sao
fundamentais para que 0s mesmos possam se manter abertos e expostos a outros movimentos,
encantando-se em novas experiéncias”®.

E nesses cruzos que se produz o encantamento, sendo que o cruzo aqui também é
pensado como “exercicio de rasura e encante conceitual”®. Rasura porque questiona o
monopolio da verdade assumido por um modo de saber que se reivindica Unico. E encante
conceitual porque cria espaco para driblar a experiéncia de morte que marca esses saberes
pautados por uma monocultura que se quer universal. “A morte ¢ aqui compreendida como
o fechamento de possibilidades, o esquecimento, a auséncia de poder criativo, de produgéo
renovavel e de mobilidade: o desencantamento’%®

A cambonagem se relaciona com a diversidade dita pelas discentes pois traz em si a
ideia de que “os saberes se ddo em meio as circulagdes das experiéncias”®’. No caso do
ProfHistdria, pelo fato da sala de aula ocupar um lugar central, sdo as experiéncias oriundas
delas que sdo compartilhadas na encruzilhada.

Em um primeiro momento, podemos pensar que ao se construir uma sala de aula com
discentes com trajetérias tdo diferentes existiram grandes problemas, afinal poderiam surgir
hierarquias. A principio, imaginei que Lucena podia se entender uma pesquisadora mais bem
preparada, pois era recém-graduada, fazendo dela a discente que teve o contato mais recente
com o campo académico. Ao mesmo tempo que as outras discentes, por terem mais tempo
de sala de aula, podiam se enxergar como detentoras de mais conhecimento pratico, afinal
possuem mais experiéncias e vivéncias da sala de aula. Contudo, como cambonas, elas se
despiram de suas certezas e se posicionaram na encruzilhada dispostas a aprenderem com as

trocas de experiéncias, como o relatado pelo professor Flavio Braga:

A gente est4 lidando com um texto tedrico para caramba que vocé ndo consegue
colocar de imediato na sala de aula. Mas com o tempo a gente percebe que nele
estdo conceitos e ndo uma receita pronta para vocé engordar o seu repertorio em

8 SIMAS; RUFINO, 2018, p. 36.
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sala de aula, para vocé discutir com seus alunos (...) A gente se perguntava [nas
aulas do ProfHistoria] como podiamos aplicar isso a sala de aula e era uma trocacéo
incrivel. Particularmente, tive muita ajuda dos meus colegas de mestrado, assim
como os ajudei, ndo s6 com trocas de experiéncias, mas com trocas de ideias. As
vezes, a gente estava em contato direto com a pesquisa do outro(...) Era uma
experiéncia muito coletiva e enriquecedora®

Consigo enxergar na fala de Braga o movimento de rodopio t&o essencial no trabalho
do pesquisador cambono. De acordo com Simas e Rufino, o rodopio é uma prética tedrico-
metodologica, um deslocamento dos eixos referenciais que, marcados pela tradicédo
metonimica®, reconhece a diferenca exclusivamente como objeto de investigacio. No
rodopio, o pesquisador cambono passa a (re)conhecer o potencial explicativo de
conhecimentos/praticas outras, “orientados por outras logicas de saber que revelam
experiéncias que emergem como outros referenciais”®. A conversa com o professor Braga
nos mostra um exemplo dessa perspectiva: a sala de aula, que em geral € objeto de pesquisas
do saber académico monocultural, emerge como novo referencial com potencial explicativo
para as praticas académicas. O professor afirma que as trocas entre as experiéncias das
discentes e os debates académicos nunca esgotavam um assunto ou uma questdo, mas
permitia novas abordagens para as demandas que os levaram até o ProfHistdria. Assim como
Simas e Rufino, parece que Braga concorda que “O conhecimento ¢ compreendido ndo como
acumulo de informacdes, mas como experiéncia”®®, 0 que acaba por proporcionar um
entendimento do préprio papel como algo sempre mutavel.

Faz parte do proprio principio da cambonagem estar disposto a ser afetado, pois a

inquietude e as duvidas sdo elementos essenciais para 0 cambono. A preocupacdo do

88 BRAGA, 2021, p. 4.
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cambono ndo é a de achar uma resposta universal e precisa para as suas questdes, mas sim
de refletir o seu cotidiano a partir de saberes que surgem por meio da circulagcdo de
experiéncias.

No caso do ProfHistoria, as inquietudes sdo demandas das professoras que possuem
origem em suas salas de aulas. O reconhecimento de que existem questdes nas salas de aulas
e a busca por estudos para lidar com elas séo fatores muito fortes que levam as professoras a
buscarem o Programa. Podemos observar isso na fala da professora Carla Cristina, que afirma

0 seguinte:

A minha inquietagdo era volta a estudar, eu gosto de estudar. Porque sala de aula
tem isso, a gente sabe que ta pesquisando que t& produzindo, mas ndo é a mesma
coisa de vocé comecar a delimitar um objeto, fazer pesquisa (...) O que vai ser o
projeto? O Programa te da um universo enorme de leituras de discussdes sobre
problemas do Ensino de Historia. Vocé ja conhece esses problemas que ja existem
na escola e que vocé queria se debrugar sobre. Entdo a gente aborda muito desses
temas 14.%2

A outra fala é da professora Fernanda Moura, que nos mostra como a inquietude nasce
nas salas de aulas, como certezas sdo abaladas e que as discentes buscam nos estudos e

pesquisas a construcdo didlogos para lidarem melhor com estas questdes:

Uma coisa que eu sempre gosto de falar para mostrar como a sala de aula no
municipio [Rio de Janeiro] mudou a minha cabeca. Quando eu me formei, era
contréria as cotas raciais. Para mim néo fazia sentido. Eu fiz UERJ e fui da segunda
turma das cotas raciais e para mim ndo fazia sentido. Sai da faculdade dizendo que
ndo fazia sentido e que as cotas tinham de ser somente sociais. A cota social
resolvia todos os problemas e ponto final. S6 que com uma semana numa sala de
aula do municipio mudou minha opinido. A realidade se impde. Eu fui aluna de
escola publica e acreditava que por isso conhecia a realidade, afinal pobre é pobre
e acabou, ndo importa se é branco ou preto. S6 que quando eu entrei no municipio,
vi minhas turmas s6 terem, basicamente, alunos negros e que quanto mais negro o
aluno era pior era o rendimento escolar dele, era pior 0 seu encaixe na escola. A
partir dai eu fiquei: "ndo tem como dizer que é igual”, é a realidade se impondo. Ai
eu comecei pesquisar loucamente questdo étnico-racial nessa época. Inclusive eu
pensei em pesquisar esse tema no mestrado.

Durante o mestrado, Moura ndo pesquisou sobre questdes étnico-raciais, acabou
escolhendo outra tematica que falarei no proximo capitulo. Mesmo assim ela seguiu
estudando questdes étnico-raciais, inclusive, fazendo disciplinas no Programa sobre o
assunto e debatendo ele com suas colegas de ProfHistéria. Alem disto, nas falas das

professoras sempre aparece 0 debate como um momento estimulante e importante dentro do
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curso, afinal é nesse momento que as experiéncias sdo trocadas, as inquietudes ganham
formas e os pensamentos circulam entre eles. Sobre a importancia desse momento, reflete a
professora Carolina Ferreira:

E debater com gente que esta como vocé procurando soluges através de debates
académicos, de solugOes praticas (...) Ali era um grupo que estava minimamente
motivado a buscar outras solucdes. Isso fazia diferenca, porque outros grupos as
vezes vocé fica muito preso aos problemas. Nas proprias reunifes pedagogicas a
gente fala muito dos problemas, das dificuldades e sabemos que sdo problemas
estruturais, mas ndo saimos dai. Apesar disso, esse era um grupo [turma do
ProfHistéria] que reconhecia esses problemas estruturais, sabia das dificuldades
inerentes, mas também estava debatendo os assuntos.®*

Dentro da fala de Ferreira existe uma comparacdo feita com espacos escolares
frequentados por professoras nos seus cotidianos com os espacos de debate no ProfHistoria.
Esta comparacdo ndo foi a Unica a aparecer nesse sentido. Algumas outras professoras
relataram como se sentiam confortaveis e estimuladas a compartilhar suas experiéncias
durante a maioria das aulas do mestrado.

A criacdo de um ambiente que proporcione toda essa troca entre as discentes foi
promovida em parte pelas docentes do Programa. Nessa encruzilhada, ndo sdo somente as
discentes que sdo cambonas, algumas docentes do ProfHistéria também operam na
cambonagem. Para quebrar a dicotomia ensino-pesquisa, aquelas presentes nas salas do
ProfHistdria precisam estar despidas de suas certezas, inquietas com a hierarquia construida
entre ensino e pesquisa para tracarem um riscado a superar O carrego em novas
possibilidades,

Porgue eu creio que os professores do curso tém na mente deles que o curso é uma
valorizacédo do professor de Histdria. Entdo eles ndo iriam nos colocar abaixo deles.
Eu observo que o objetivo do préprio curso em si € nds nos valorizarmos e a
academia nos valorizar.%

Em sua fala, Ferreira demonstra que sente que as trajetérias dela e de suas colegas
enguanto professoras de Historia foram valorizadas pelas discentes do Programa, com quem
tiveram aulas, em um caminho bem diferente do relato de Thais Elisa e Rafael Bastos acerca
de suas experiéncias no mestrado académico.

Para ilustrar melhor como esse ambiente é construido, utilizarei um trecho da

conversa com o professor Flavio Braga sobre sua experiéncia na UERJ:
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Eu vou além, pegar um exemplo que é incrivel. A gente deu o azar de entrar no
pior periodo da UERJ. A UERJ toda ferrada, sem nada, final do governo Pezéo,
professor sem salario. A gente segurava nas mdos dos professores, e eles nas
nossas. Chegavam professores e falavam: "ndo tem como ir a UERJ, porque néo
tenho o dinheiro para me deslocar e preciso pagar minhas contas, como é que vai
ser? Podemos fazer a aula pela internet?", e tinha aula pela internet. A coordenacao
também sempre teve muito preocupada com a gente, para além dos professores. E
diferente [do mestrado académico], vocé sente que faz parte de uma coisa
importante e isso faz com que vocé ande apesar das dificuldades. A gente conseguia
caminhar em frente porque a gente sabia que o professor, o coordenador eles diziam
assim: "no que puder a gente segura a onda ai de vocés. A gente ta aqui para facilitar
o lado de vocés. A gente ta junto!". Isso trouxe uma tranquilidade para a turma.
Mesmo em um periodo ca6tico a gente conseguia seguir em frente, trabalhando as
pesquisas, fazendo as aulas, debatendo inclusive essa realidade que a gente vivia,

porque querendo ou ndo € a sala de aula também. %

Ambos os trechos tém origem na parte da conversa em que falamos sobre os docentes
do Programa. Nesse ponto, as discentes sempre relatam sobre os lagos forjados com as
professoras a partir de uma valorizacdo da profissao de professor de Historia. Na fala de
Braga podemos ver que ele se sentia parte de algo, um senso de coletividade. Existe, portanto,
a construcdo de um reconhecimento mutuo entre as docentes e as discentes cambonas do
Programa, o que ajuda a superar a hierarquia de importancia entre a pesquisa e o ensino. Esse
processo € feito com a sala de aula como parte da encruzilhada, e para lidar com ela, ensino
e pesquisa deixam de ser uma dicotomia e passam a ser um encontro, permitindo aos

cambonos que fagam o rodopio para reenxergarem a sala de aula.

As atitudes, posturas e os discursos das docentes do Programa possuem grande
impacto nas discentes, e estas sabem disso. Desconfio que algumas docentes também
entendem a importancia do seu papel nesse rodopio. Como ja mencionado anteriormente,
houve debates entre as proprias docentes acerca de como trabalhar com as docentes do
ProfHistéria. Uma outra fala que me fez ainda mais desconfiar dessa possiblidade foi da

professora Evellyn Lucena:

Acredito que isso [os docentes se colocarem como pares] aproxima, ndo coloca o
discurso da academia como superior e 0 ensino como algo inferior e estabelece,
aquilo que gosto muito de pensar que é a fronteira, o ensino de Histéria como lugar
de fronteira. Onde é fundamental de pensar as questfes ligadas ao ensino a préatica
sem pensar que isso é inferior ao oficio do historiador. O discurso deles que nos
instiga, que nos apoia, que mostra que nosso trabalho é fundamental para uma coisa
muito maior que é uma sociedade antirracista, com mais igualdade valorizando a
pluralidade. Acho que esse discurso quando € passado para a gente isso nos ajuda
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muito o0 nosso campo do Ensino ndo é menor, ele é importante, muito diferente do
que vi na graduagéo.®’

Dentre todas as conversas que tive, Lucena foi a Unica discente que demonstrou desde
sempre um incomodo quanto a essa hierarquia de ensino e pesquisa, demonstrando acreditar
que ela ndo existia. Como ja vimos antes, a trajetoria dela é muito particular por ter sido a
Unica discente com quem conversei que tenha ido da graduacéo para o ProfHistoria, mas mais
do que isso ela vivenciou durante a graduacdo a experiéncia do Programa Institucional de

Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Entre as propostas do programa estao:

incentivar os jovens a reconhecerem a relevancia social da carreira docente;
promover a articulacdo teoria-pratica e a integracdo entre escolas e instituicdes
formadoras; e contribuir para elevar a qualidade dos cursos de formagdo de
educadores e o desempenho das escolas nas avaliagdes nacionais e,
consequentemente, seu IDEB %

De acordo com Ambrosseti et alia (2013) o PIBID nasce em um contexto em que 0
Governo Federal passa a criar diferentes programas articulados a politicas publicas para se
pensar a formacao de professores, na segunda metade década de 2000. Essa postura do Estado
veio tanto da constatacdo de que a formacgdo de professores ndo da conta de preparar os
licenciandos para a realidade da sala de aula contemporanea, quanto de uma insatisfacao
social quanto ao desempenho dos alunos nas escolas brasileiras.

Dentro desse contexto também ja existia uma critica essa dicotomia entre teoria e
pratica, onde sempre tenta-se colocar um dos lados como superior ao outro, que Ambrosseti

et alia tentava entender:

a formacdo e a atividade profissional como processos articulados, superando as
justaposicdes entre formacdo inicial e continuada dos professores e entre teoria e
prética. Assim, a proposi¢do de novas politicas de formagao inicial baseadas na
parceria entre instituices formadoras e escolas — campo do trabalho docente —,
ainda que ndo configure uma reestruturacdo dos modelos de formacdo, pode trazer
avancos no sentido de promover maior articulacdo entre 0s espagos e tempos nos
percursos formativos dos professores.*

Portanto, a trajetdria de Lucena foi diferente das de suas colegas, pelo fato de mesmo
encontrando na graduacdo académicos que entendiam a teoria e a pesquisa como superiores
ao ensino e a préatica, ela também pdde participar de um projeto que ja buscava superar estas

hierarquizagfes. Inclusive, algumas das docentes do ProfHistoria que orientaram as
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pesquisas de algumas das discentes com quem conversei também sdo ou foram
coordenadoras de pesquisas ligadas ao PIBID, como as professoras Cinthia Araujo, Regina
Bustamante e Ana Maria Monteiro, todas da UFRJ. O que me permite entender como a
construcdo desse ambiente relatado pelas discentes conta e muito com a participacdo das
docentes.

Todavia esse ambiente acaba operando de outra forma em professores que, ao
contrério de Lucena, se encontram a muito tempo afastados da academia, como € o caso do

professor Flavio Franca que diz o seguinte:

Como eu estava afastado fazia tempos do ambiente académico, eu s6 ouvia aquelas
falas: "tenho que entrar em sala de aula, que saco.". Isso contamina vocé de tal
maneira que vocé fica pensando se t& maluco por querer ir para sala de aula. Vocé
passa a ndo encontrar mais identidade naquilo que vocé ta fazendo. N&o sei se é
porque tem também o lance de identidade de serem professores de Historia com
muitos vivenciando situagdes muito complicadas em escola publica que te dava
uma certa identificacdo para discutir determinados problemas.*®

A fala de Franca apresenta um 6timo contraponto a de Lucena, pois ambos foram
formados na mesma institui¢do de ensino, tendo parte das aulas com 0s mesmos professores,
porém um se formou no final da década de 1990 e a outra no final da década de 2010. Mesmo
ndo entrando na mesma turma do Programa — Franca € da primeira turma, enquanto Lucena
entrou na terceira —, os dois encontram no ProfHistéria o cruzo a transgredir o canone
hierarquico entre pesquisa e ensino. No caso de Franga, o ProfHistoria € o ambiente
estimulante que permite a ele debater sobre determinados problemas encontrados em suas
salas de aulas, enquanto Lucena encontrou no mesmo ambiente uma continuidade do debate
que encontrou no PIBID e na licenciatura sobre a formacéo docente. Dessa forma, para um
é uma ruptura que traz um estimulo, enquanto para a outra é uma continuidade que corrobora
com uma formacao inicial.

Para a professora Thais Elisa, que ja tinha vivenciado uma experiéncia de Pds-
Graduagdo anteriormente, existe a construcdo de uma horizontalidade entre as discentes e as
docentes do Programa. Em comparagdo com a sua experiéncia anterior, ela define as docentes
como militantes do campo de Ensino de Histdria, entdo elas valorizam o papel de professoras

exercidas pelas discentes, indo na dire¢do do que vimos em outros trechos de entrevistas.

Eu achei que tem muito mais uma relacdo de horizontalidade. Sinto que os
professores ndo consideravam a gente como um aluno normal de mestrado. Talvez,
eles pensassem na gente mais como iguais, afinal eles sdo professores sdo
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trabalhadores da educagio. N6s também pensamos nesse sentido. E claro que eles
eram professores pensando no Ensino de Histdria, entéo eles tinham essa relagdo
mais claro na cabega. La éramos todos professores e sabiamos disso. Mas eu nao
sei se é uma questdo pessoal desses professores, pois os professores do ProfHistoria
sdo assim, isso eu ndo sei te dizer. Ou se é uma questdo do ProfHistoria mesmo,
que vem antes dos professores. Mas a horizontalidade esta la. Como eu ndo tive
aula com a maioria deles, ndo posso te dizer que sdo assim somente no ProfHistoria.
(...) Pessoal é muito militante, os professores do ProfHistdria pelo campo. Cada
vez mais eles estdo abrindo em outros lugares e expandido o Programa.%

O movimento de buscar uma horizontalidade descrita por Elisa para mim é um dos
rodopios feitos tanto pelos discentes quanto por algumas docentes do Programa. Nesse ponto
€ que 0 eixo que centra a hierarquia construida por seculos entre ensino e pesquisa, teoria e
pratica, comeca a ser desfeito, onde discentes e docentes passam a enxergar 0 campo e a
externar suas inquietudes. Elisa pode néo ser capaz de opinar sobre as posturas das docentes
em outros espacos de formacao de professores, mas nem acho ser necessario para a discusséo
refletir sobre assunto, pensando se é uma construcédo individual das docentes ou algo atrelado
ao Programa, afinal sdo as préprias discentes junto com as docentes que constroem o
ProfHistoria. Portanto, o Programa se torna também uma encruzilhada ao ser construido por
docentes e discentes cambonas. A luta pela existéncia do Programa é uma das lutas mais
importantes da vida de alguma daquelas docentes. Inclusive, existem docentes no
ProfHistdria que estdo somente nesse programa de pos-graduacdo, escolhendo concentrar
suas forcas nele por entender que aquele é um espaco necessario e de enorme valor para elas.
Esse assunto deve ter seguimento em uma futura tese.

Somente em um ambiente horizontal, como bem definiu Elisa em sua fala anterior,
seria possivel que a circulacdo de experiéncias tivesse um fluxo que afetasse tanto as
discentes para perceberem as transformacbes em suas aulas. Em um trecho, Franca

exemplifica muito bem como o ambiente influenciava na transformagéo:

Quando a gente estava no ProfHistoria, a gente discutia muito e via isso sempre de
uma maneira positiva o que podiamos realizar de diferente em sala, produzindo
materiais, trazendo discussfes diferentes. Enfim, havia uma empolgacdo muito
grande nesse sentido que era muito diferente do que acontecia quando eu estava
em sala de aula em Caxias ou no Estado. Nesses lugares os professores muita das
vezes percebem a sala de aula como um lugar penoso. Isso acontecia porque vocé
se desliga tanto, de vocé trocar com pessoas da tua area, que isso te desestimula
muito. No ProfHistéria é o contrario, sempre me sentia estimulado. Vinha um
colega e dizia: "Hoje na escola estava dando aula e pensei nisso aqui”. A gente
ouvia e comecava a discutir sobre o que foi dito trazendo para a sua experiéncia
pessoal. Légico que nem tudo dava certo, mas s o fato de ouvir uma outra pessoa,
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colocando uma experiéncia que vocé ndo tinha imaginado e ter aberto a
possibilidade de fazer isso... Cara, isso era uma contribuigdo muito grande. Por
exemplo, o Rafael [Bastos], colega meu, ele tinha umas sacadas maravilhosas. A
gente discutia muito. Ele gostar de mexer com animagcdo, o trabalho dele foi com
animacdo. Isso estimulava muito a gente a pesquisar outros materiais, procurar
charges. Porque mesmo vocé sabendo que vocé pode fazer isso, mas quando ocorre
uma discussdo dentro de um ambiente onde as pessoas estdo dispostas a fazer essa
discussao e aprofundar essas questdes acaba por contribuir muito na tua melhoria
em termos profissionais e na adesdo do uso desse material.%

No ProfHistdria enquanto encruzilhada, podemos ver os rodopios que transgrediram
0 canone das relagdes pesquisa e ensino, teoria e pratica. Entretanto, essa é sé uma parte
dessa encruzilhada, somente alguns dos cruzos criados dentro do Programa. Outros cruzos
dialogam com as questdes que levaram estas discentes a procurarem o ProfHistoria, a
buscarem, em um programa de pés-graduacao, ferramentas que as ajudem a lidar com a sala
de aula. Mais uma vez a sala de aula se torna o centro da questdo, nesse caso como 0
ingrediente central do eb6 a ser arriado nessa encruzilhada, mas também precisamos conhecer
0s pontos que irdo liberar o carrego.

Nas tradi¢des afrodiaspdricas se canta quando o eb6 € arriado, pois esta nas palavras,
no ritmo, na coletividade parte do conhecimento e da forga para o trabalho ser realizado. No
caso do ProfHistoria, parte das questbes que levaram as professoras a buscarem o Programa
nascem do confronto de seus alunos e delas mesmo com os canones da historiografia. Mas
suas respostas ndo estdo na tradicao da disciplina e sim em saberes renegados por ela a um
lugar menor, a um lugar de ndo existéncia dentro da academia. S&o esses saberes que irdo
fornecer as palavras e 0s conhecimentos para que as professoras possam lidar com as
questdes em suas salas de aulas. Estas questbes sdo tdo fortes que irdo se converter nas
pesquisas de mestrado e, mesmo quando ndo se converterem nelas, irdo possuir um enorme
peso nas escolhas das disciplinas a serem cursadas.

Portanto, como Exu me ensinou, todo comeco é um fim e todo fim é um comeco, a
linearidade nem sempre € uma realidade, entdo meu Gltimo capitulo versara sobre o inicio da
minha pesquisa. Nele irei trabalhar a inquietude inicial de meu projeto, aquela que me ajudou
a definir com quais discentes do ProfHistdria desejaria conversar e apareceu no primeiro

capitulo desta dissertacéo: a relacéo entre o Ensino de Historia e as questdes das diferencas.
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4 O REENCANTO DO ENSINO DE HISTORIA

Depois do massacre ergueram catedrais
Uma capela em cada povoado

Como se a questéo fosse guerra ou paz
Mas sempre foi guerra ou ser devorado
Devoto catequizado

Crucificar em nome do crucificado
(Don L —Vila Rica - 2021)

No capitulo anterior apresentei os conceitos de cambono e encruzilhada para
analisarmos parte das trajetorias discentes no Programa, assim como suas proprias
percepcOes do ProfHistoria. Neste capitulo darei continuidade ao trabalho analisando outra
parte das trajetdrias discentes, focando mais na construcdo das pesquisas delas.

Novamente a sala de aula possui um papel muito importante nesse processo, pois as
escolhas das discentes esta diretamente ligada a questdes que elas encontravam la. Inclusive,
como vimos anteriormente em uma fala da professora Fernanda Moura, a realidade das salas
de aula é fundamental na escolha das discentes ao entrar no ProfHistoria. Escolho por trazer

outra fala dela para novamente ilustrar quais questdes s@o essas que tanto aparecem:

Pedro, eu sempre conto uma histéria que excelente assim: "Ah, os professores
querem falar de sexo com as criancas”. Quando falam isso, eu sempre conto a
mesma histéria para rebater. Era a primeira vez que eu pisava em uma sala de aula
como professora em uma escola regular. Porque eu tinha entrado em sala de aula
antes como estagiaria no CAP (UERJ) e tinha dado aula em Pré-Vestibular
Comunitério, que sdo outras realidades (...) Ai entro na sala de aula do municipio
(Rio de Janeiro). Tem 5 minutos que estou dentro da sala, escrevendo meu nome e
a data no quadro (...) N&o tinha nem acabado de fazer o cabecalho e me grita uma
aluna l& na Ultima carteira, em uma turma do 6° ano: "Oh professora!!! Ele falou
que eu dou o cu!!!". Eu fiquei sem reacdo na hora, pensando: "Meu Deus, 0 que
fago agora!". Eu ndo achava que em uma sala de 6° ano, no inicio da aula, uma
aluna fosse gritar isso.1%

No capitulo anterior vimos como a realidade da sala de aula aproximou a professora
Fernanda Moura das questdes acerca das identidades étnico-raciais. J& na fala acima, a
aproximacdo foi com questfes sobre sexualidade e género. Em ambos os casos, podemos
observar como estas questdes so se tornaram relevantes para a professora apo6s ela iniciar a
docéncia. Foi procurando dialogar com tais questdes que Moura comegou a procurar novos

processos formativos, o que culminou com sua entrada no ProfHistoria anos depois. Dentro
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do Programa, Moura produziu uma dissertacéo sobre o movimento Escola Sem Partido, e sua

motivacdo esta relacionada com a fala anterior:

Eu fiz a minha especializacdo em género e sexualidade [2014]. Tinha acabado de
terminar ela e queria pesquisar Ensino de Historia e género. Foi quando comegou
a avalanche do Escola Sem Partido. Foi entdo que comecei a pensar assim: "Do
que adianta estudar isso se ndo vai servir para nada?!". Entrei no Mestrado
Profissional que é para pesquisar alguma coisa com aproveitamento na minha
realidade, na realidade dos professores e vou aqui produzir algo que vai ser barrado
pelo Escola Sem Partido? Eu entrei para fazer alguma coisa e vou fazer algo nesse
sentido. Nao vou fazer um trabalho onde vou fingir que todos vao trabalhar género
em sala de aula porque pelo que parece ndo vao. Me recuso a fazer um trabalho
que vai ser barrado. Fiquei tanto tempo para entrar e quando entro meu trabalho
ndo vai poder ser usado? Entdo se eu quero falar de género vou ter que falar sobre
estes ataques. No comeco era s6 uma parte da dissertacdo. Na disciplina de projeto
eu falei com a professora Marieta de Moraes e disse gque ia trabalhar com Ensino
de Historia e género, mas que eu queria falar um pouco sobre os ataques do Escola
Sem Partido antes. Inclusive ja pesquisei bastante sobre ele, fazendo levantamento
dos projetos que estdo em tramitagdes. Entdo a professora Marieta, que na época
era a coordenadora nacional do Programa, vira para mim e me pergunta o porqué
de eu ndo estudar o Escola Sem Partido.%

Portanto, os estudos de Moura sobre o Escola Sem Partido estdo relacionados com

seus interesses nos estudos de géneros, sendo que estes se iniciaram devido ao ocorrido na

primeira fala deste capitulo. Este é um processo comum as discentes do Programa, podemos

observar um processo parecido com a professora Carolina Ferreira:

O tema das religiGes ou da intolerancia religiosa ndo era um tema estranho para
mim antes do ProfHistéria. Na escola em que eu trabalho, aqui na Vila da Penha,
uma vez, em 2011, uns trés anos antes [de entrar no ProfHistdria] a coordenadora
quis fazer uma celebracéo da Péscoa e dividir o pdo na quadra da escola. Ai, eu e
duas amigas que também eram professoras de Histéria na escola, dissemos para ela
que néo tinha nada a ver e que nem todo mundo era cat6lico. Eu falo abertamente,
até quando fazem celebragdo de natal entre os professores me incomoda. Falamos
em uma reunido pedagogica que ndo concordamos com aquilo. Entdo a diretora da
escola meio que para encerrar 0 assunto, virou e disse: "Ok, mas 0 que VOcés
propdem no lugar?”, meio que dizendo que era para a gente da uma solugdo no
lugar ou calarmos nossa boca. Entdo a minha colega deu a ideia de fazermos igual
foi feito por ela e outros colegas em uma outra escola da rede [municipal]. Eles
fizeram uma celebracdo da diversidade religiosa, falando de varias religiGes. Entéo
se a gente fosse falar, iriamos falar de todas. Depois disso, a gente se reuniu, as trés
professoras de Histéria, e decidimos produzir a Primeira Mostra dos Trabalhos da
Diversidade Religiosa, isso em 2011. No projeto, cada ano de escolaridade ficou
responsavel por uma religido. Ndo vou saber precisar sobre como foi em cada
religido, porque na época tava s6 com o 8° ano e eles falaram sobre a Umbanda e
o Isla. Lembro que eles fizeram os slides, as apresentacbes e ndo tive tantos
problemas com eles. Mas uma outra colega que dava aula para o 7° ano e que tinha
de falar sobre Candomblé, teve muitos problemas. Lembro que estava com ela
quando uma responsavel de um aluno foi a escola e veio questionar se estavamos
dando aula de macumba e que isso ndo era matéria (...) A responsavel pegou o livro
didatico para mostrar a n6s que a matéria era ldade Média e ndo tinha nada
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relacionado com Candomblé. A gente ficou se questionando como cristianismo é
matéria curricular em Histdria e ninguém questiona.®

O trabalho da professora Carolina Ferreira acabou sendo sobre a articulacéo entre o
Ensino de Histdria e a intolerancia religiosa. Um processo iniciado em 2011, como podemos
observar na fala anterior, e que culminou na dissertacdo ‘“Isso ¢ coisa da macumba?’
Elaboracdo de um material pedagdgico de histdria sobre as religiosidades afro-brasileiras em
museus do rio de janeiros”!%. Tanto o titulo do trabalho como a tematica dele teve origem
em um momento posterior na trajetéria de Ferreira, porém na fala anterior ja podemos
observar as inquietagdes da professora. No trecho a seguir podemos ver o outro episddio que

a levou a desenvolver o seu projeto de pesquisa:

No final de 2013 eu fui com as criancas do 6° ano para uma exposi¢do no Museu
Nacional, em Sdo Cristovdo. Como era €° ano, a ideia da visitacdo era falar de
fossil, mas como a gente tava passando por todas as salas, aproveitando que ja
estavamos la [risos], acabamos passando por uma sala chamada etnografia africana
com objetos africanos (...) Era uma exposi¢do com objetos ainda sem legendas, ou
com legendas pouco explicativas. Eu ndo sabia que exposicdo era aquela e na
legenda s6 dizia que era um objeto de madeira e o século de origem, ndo dizia mais
nada. Durante o passeio cada professor estava com 10 alunos e entrei com o meu
grupo e assim como eles estava totalmente perdida, foi quando um aluno virou para
mim e disse assim: "Ah, professora essa aqui é a sala da macumba, né?". E eu tentei
contornar dizendo que ndo, mas eu ndo fazia ideia do que eram aqueles objetos. De
fato, aquela sala me incomodou muito, eu queria entender aquela sala, queria poder
lidar com essa situacdo de outra forma. Tinha aluno que queria entrar, outros que
resistiam. Mas aquela sala me chamou muito a ateng&o.'%

Quando ela entrou no mestrado, ndo pensava em trabalhar necessariamente com a
tematica sobre intolerancia religiosa, mas esta foi uma questdo tdo forte e que gerava tantas
inquietudes que as motivaram por esta escolha. A origem das inquietudes foi a sala de aula,
mas foi no Programa que a discente conseguiu teorizar com maior profundidade sobre suas

praticas, como ela mesma nos diz neste trecho:

No segundo semestre de 2014, eu acabei escolhendo cursar uma disciplina sobre
educacdo patrimonial e museus. A gente escolhia as disciplinas pelo encaixe dos
horérios e acabou que essa encaixava nos meus. A professora dessa disciplina era
a professora Carina Martins, que acabou virando minha orientadora depois.
Durante as aulas, a gente debatia sobre os museus e a educacdo e eu acabei
pensando assim: "Parece interessante debater essas questdes religiosas e museus
porque é quando as criangas encontram os objetos do Candomblé e da Umbanda e
ndo da para elas fingirem que ndo estdo vendo. D4 para trabalhar com as reacdes
dela". Lembro que essa foi a primeira coisa que me chamou a atencéao, ndo tinha

15 FERREIRA, 2021, p. 5.

106 Disponivel em: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/174826, com (ltimo acesso em 28 de janeiro de
2022, as 03:37, horério de Brasilia.
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tudo muito bem definido, mas no final de 2014 eu tinha que escolher o orientador
(...) Como eu gostava da Carina, dessa discussdo sobre educagdo dos museus,
sempre gostei de levar as criangas para esse passeio, portanto, tinha muita
experiéncia (...) Entdo eu juntei tudo isso e na sala de aula, como ja estava
sensibilizada por estas questdes sobre intolerancia religiosa.®

As trajetorias de Ferreira e Moura nos ajudam a entender como inquietudes nascidas
nas salas de aulas sdo o ponto de partida para as dissertacdes desses grupos de professoras.
E dentro das salas de aulas do ProfHistéria que estas inquietudes vdo sendo debatidas,
complexificadas, até se tornarem as dissertacfes. Contudo este ndo é um processo linear e
estruturado, pois, as vezes, as reflexfes e debates no Programa é que ajudam a gerar
inquietacOes, ao permitir as professoras a enxergarem o que sempre esteve ali, porém néo era
percebido. Esse foi o caso da professora Thais Elisa, que pesquisou sobre Histdria indigena
antes de entrar no Programa e foi incentivada por seus docentes a continuar nessa tematica,
mas agora associada ao Ensino de Histéria. Durante a conversa, ela relatou ter sido o
incentivo das docentes que a levou por essa escolha, porém ndo sabia exatamente o que
pesquisar nesses temas. 1sso ocorreu até a atividade de uma disciplina ajuda-la a enxergar

suas salas de aulas de outro jeito:

Eu tava fazendo uma disciplina que nada tinha a ver com o tema, que era "Memoria
Publica e Histéria da Escravidao” com a Keila Grinberg e a Hebe Mattos (...) O
trabalho final foi fazer uma proposta de atividade para ser aplicada na sala de aula,
a partir das reflexdes da disciplina. Entdo, eu fiz uma pesquisa com os alunos,
através de um questionério, perguntando sobre os antepassados deles. Primeiro,
perguntando como eles se identificavam, como se consideravam racialmente, se
eram negros, pardos, brancos, indigenas, etc. Se eles conheciam a histdria de seus
antepassados. Sendo que eu trabalho no 2° Distrito de Duque de Caxias, proximo
ao Parque Capivari. Assim, era um trabalho para pensar nas questdes das
identidades negras nas salas de aula, mas me despertou uma curiosidade porque
muitos alunos estavam marcando que eles possuiam antepassados indigenas. O que
me chamou muito a atencdo. Na hora, me lembrei de uma outra histéria no meu
primeiro ano trabalhando como professora, ainda no Estado. Na verdade, ndo sei
Se era 0 primeiro ano, mas ou era primeiro ou era meu segundo ano, bem no inicio
da carreira. Eu tinha um aluno que tinha o olho puxado e os colegas apelidaram ele
de "japa". Ele ndo se incomodava muito com o apelido, mas aquilo me gerava
algum incOmodo. Na época, trabalhava em S&o Jodo de Meriti e eu me perguntava
0 que um garoto descendente de japonés esta fazendo aqui (...) Sendo que eu
trabalhava em um bairro que néo tinha comunidade japonesa préxima e aquilo
ficou na minha cabeca, mas como era meu primeiro ou segundo ano de magistério,
coloquei de lado porque tinha outras questBes para lidar. Alguns anos depois, 0
menino continuava na escola, mas ja ndo eram mais meu aluno, estava em outra
série, outro ano de escolaridade e foi na escola com a mae e os irmaos. Deu para
perceber que os tracos deles ndo eram de origem japonesa e sim que eram tracos
indigenas. Aquela imagem ficou na minha cabeca e a questéo passou a ser quantos
alunos descendentes de indigenas ja passaram pelas minhas salas de aula e eu nunca
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percebi, ndo me toquei para esse assunto. Sendo que eu tinha estudado sobre esse
assunto, esta era uma questéo sensivel para mim.1%

No trecho acima, podemos observar como a professora foi afetada por uma disciplina
do Programa e teve sua expectativa transformada ao realizar uma atividade em suas salas de
aula, a partir das discuss@es feitas no ProfHistoria. N&o é que a questdo indigena nédo existia
nas salas de aula da discente, inclusive ela reconhece que possuia sensibilidade para tal
tematica, mas foi a partir das discussdes na disciplina do ProfHistoria que ela pdde enxergar
uma questdo que sempre esteve la. A propria professora reconhece o fato dessa questéo ja se
fazer presente em sua sala de aula desde os primeiros anos, quando ela associa 0s
questionarios respondidos pelos alunos com a histéria de seu antigo aluno, 1a no inicio da
docéncia. Como professora cambona que €, Thais Elisa se viu afetada pela disciplina e, por
sua sala de aula, viu o cruzo sendo riscado, se permitindo ser transformada por ele. Portanto,
n&o foi uma questdo que apareceu repentinamente em sua sala de aula, mas sim seu olhar que
se voltou mais atento para essa questdo.

Temos também o caso do professor Flavio Braga, que, assim como Thais Elisa,

decidiu pensar na dissertacdo olhando para o perfil de seus alunos:

Uma das nossas primeiras apresentagdes com os professores, com a coordenagdo
[do ProfHistéria] todo mundo vinha com uma ideia de pesquisa, mesmo que
mudasse depois. Cara, eu ndo tinha a menor ideia do que pesquisar (...) Passou o
primeiro semestre, e eu ja estava com a impressdo de que eu precisava fazer alguma
coisa que fosse bem aplicavel, que ndo me desse muita dificuldade e que diante de
"condicBes bésicas de pressdo e temperatura” pudessem acontecer. Entdo meu
primeiro "insight" foi que eu tratasse minha sala de aula como laboratério. Eu
desconfiava que ela podia ser meu laboratério, mas no ProfHistéria eu tive a
certeza. A partir dai, rolei para as realidades de onde eu dou aula (...) No municipio
eu dou aula em uma escola nova na rede, na época era mais nova ainda. A Piza
(Escola Municipal Jornalista Escritor Daniel Piza) vai fazer [em 2021] 9 anos. Eu
entrei no ano seguinte da construgdo dela, sou um dos professores mais antigos la
(...) Quando eu cheguei na Piza, senti que tinha uma direcdo muito boa, que tratava
a gente como parceiros e que estavam de bracos abertos a receberem nossas
pesquisas e intervencdes. Entdo decidi que seria nela e so faltava decidir o que eu
ia fazer. Entdo comecei a pensar que caracteristicas a Piza tem que podem ser
abordadas na minha pesquisa. Olhei para os arredores da escola e ela esta Pedreira
[Complexo de Favelas da Pedreira], um dos locais mais pobres do Rio de Janeiro
(...) Todos os bairros que circulam a Pedreira, como Pavuna, Coelho Neto, Acari,
estdo na "rabeira" do IDH (...) Entéo o perfil do meu aluno é o de pobre, morador
de favela e negro, chuto que 75 ou 80% dos meus alunos sdo afrodescendentes.
Entdo ta ai meu recorte. Sempre senti uma dificuldade danada de implementar a
Lei 10639/03 e posteriormente a 11645/08, porque a escola ainda trata as questdes
do negro e do indigena como "perfumaria”, ou exdtico em datas especificas.
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Na fala anterior podemos ver como o discente optou por encarar um problema ja
existente na sua sala de aula — a implementagéo das Leis 10639/03 e 11654/08 —, inclusive
ja com uma hipétese levantada — a ideia de como os temas abordados nas leis sdo tratados
como “perfumaria” ¢ exoticos” —, assim como um possivel campo que era sua sala de aula.
O desenho da pesquisa ja estava feito na cabeca de Braga, faltava lapida-lo melhor.

Entretanto, tem um ponto muito importante que apareceu em todas as trajetorias das
discentes com quem conversei e de certa forma aparece nas falas aqui apresentadas: a
legitimacdo enquanto pesquisadoras. Esta questdo parece mais evidenciada na fala de Braga,
qguando diz que ja tinha uma ideia de que sua sala de aula poderia ser seu laboratério. De
certo modo, podemos encontrar similaridade nos eventos promovidos por Ferreira, uma vez
que em ambos 0s casos as professoras ja pensavam e executam intervencdes acerca de suas
salas de aula. Durante as conversas conseguia notar como o ProfHistéria opera como um
local que ajuda a validarem suas praticas e reflexdes, ao mesmo tempo em que elas véo se
entendendo como pesquisadoras. Ressalto que nédo sdo as presencas delas no Programa que
as fazem pesquisadoras, mas € no processo formativo do ProfHistdria que elas se entendem
como tais. Isto é, ndo é o diploma que disse a Braga, Elisa e Ferreira que elas séo
pesquisadoras, porém foi nessa encruzilhada que elas superaram a dicotomia professor-
pesquisador e passaram a se entender como ambos, compreendendo que ndo ha antagonismo
entre estes papéis e sim um cruzo.

Mesmo guando as professoras optam por mudar o tema de suas pesquisas durante o
mestrado, a mudanca faz parte desse processo. Podemos observar isso na fala a seguir da

professora Carla Cristina:

No meu caso, eu estava trabalhando em uma escola, aqui em Araruama, S&o
Vicente, distrito mais afastado. E a gente tava vivenciando uma questdo de
fechamento da escola. Todo mundo l& no distrito era muito apegado ao prédio, a
histéria da escola. Entdo inicialmente pensei em trabalhar com memoria,
patriménio. Pode ver [risos] que ndo fugi muito. A gente vai construindo isso l&
[no Programa] da nossa identidade profissional, de estudante e de pesquisadora.
Entdo eu fui delimitando o tema aos poucos mesmo, com muita conversa, com
muita troca, com muita orientacéo. A defini¢do de orientagdo também é um negécio
complicado porque a gente ndo tem muito tempo disponivel para isso. Porque a
gente estuda enquanto da aula. Eu mesma consegui a licenga em uma matricula e
segui dando aula em outra. Entdo as questdes profissionais da sua escola seguem
acontecendo e seguem te envolvendo. Entéo o trabalho e a pesquisa tém que se
envolverem por conta do tempo que temos. No caso da orientacéo, a gente trocava
muitos e-mails para ir definindo a pesquisa. Ndo tinha como me encontrar com
muita frequéncia com a minha orientadora (...) Como na UFRJ sé tinha uma
professora que trabalhava com patriménio, foi ela quem me orientou, foi a Regina



Bustamante (...) Mas acabou que essa ideia da memoria da escola acabou sendo
sobreposta por outra que eu tinha desde a graduagdo, que era a histdria indigena.
Pois na graduacéo fiz monografia sobre uma aldeia em Pernambuco de uma
sociedade indigena, os Pankararu (...) Como eu tava falando, voltei as minhas
raizes sobre histéria indigena, porque eu ja tinha ouvido algumas coisas sobre o
municipio, até que eu descobri que tinha uma escola que possuia uma réplica de
uma aldeia Tupinambé. E histdrica a ocupacio dos Tupinambés no litoral do estado
do Rio de Janeiro. Entdo decidi trabalhar com algo que eu ja gosto de trabalhar em
sala de aula que é o apagamento da histéria indigena, com algo que descobri que
gostava de pesquisar que era patrimdnio, ainda mantendo uma proximidade com a
cidade daqui, com Araruama.'!

Na fala da professora podemos ver que sua pesquisa reflete bem toda sua trajetoria,
desde a graduacéo, passando por suas praticas em sala de aula e pela realidade de sua cidade.
A propria discente relata como durante o mestrado ocorre uma constru¢do — ao meu ver uma
consolidacdo — de suas identidades profissional, estudantil e de pesquisadora. E todo um
sistema fruto das trocas com suas colegas discentes e com as docentes. Por este motivo, por
desenhar também todo um processo articulando a trajetdria antes e durante o ProfHistoria,
esta fala me impactou tanto durante meus estudos e modificou meu olhar acerca de como
nascem as pesquisas do Programa. Antes dela, acreditava que as professoras entravam no
Programa com uma ideia ja do que iam pesquisar. Foi durante a conversa com a professora
Carla Cristina que, pela primeira vez, percebi 0 processo como bem mais complexo e menos
estatico e linear. Agora parece bem 6bvio, ao olhar o Programa como uma encruzilhada,
encantada por Exu, portanto linear e estatico sdo adjetivos que ndao cabem. Nessa
encruzilhada os mais diversos elementos fazem parte de um encantar do ensino de Histéria
afim de combater o carrego colonial presente nele.

Este € um capitulo sobre o reencantamento do ensino de Histdria, sobre a disputa
entre o feitico e o carrego colonial dentro desse campo. Se no capitulo anterior vimos como
a encruzilhada supera a dicotomia entre ensino e pesquisa, parte crucial para entendermos o
reencantamento, neste capitulo olhamos para uma outra parte da encruzilhada e vimos como
as diferencas sdo trabalhadas superando o carrego colonial que apresentamos no primeiro
capitulo. Nas falas apresentadas até agora, observamos os primeiros riscados, parte de um
cruzo encantado, entéo iremos trazer os outros elementos do encantamento, comegando pelos

saberes que os compdem.
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4.1 GUERRA OU PAZ?

No primeiro capitulo apresentei o que entendo como o carrego colonial do ensino de
Historia, no qual parto da critica decolonial para interpretar a historia do ensino de Historia
no Brasil. Durante o capitulo apresentei o conceito de Histdria Tradicional, que caracteriza
as narrativas historicas presentes nas salas de aulas do pais e legitima os discursos construidos
pela Historia Oficial do Estado brasileiro. Como foi dito anteriormente, tais narrativas sao
contrérias as diferencas, pois invisibilizam e deslegitimam qualquer existéncia diferente da
universalizada por elas. Dessa forma, enxergo a existéncia de uma disputa dentro das salas
de aulas, que pode ser observada nas falas das professoras sobre as inquietacGes que as
levarem até o Programa.

Devo ressaltar que esta disputa € a mobilizadora-chave deste capitulo e € ela que esta
representada na epigrafe tdo forte do rapper Don L. Nela o rapper apresenta uma
representacdo de como se desenvolve o encontro entre a Histdria Tradicional e os diferentes
sob a regéncia do carrego colonial: a disputa entre guerra e paz. Dentro do carrego, existe
essa dicotomia de que as relacBes ou sdo pacificas ou sdo batalhas, sendo que a busca pelo
modelo pacifico é obrigatoria, logo as disputas sdo desestimuladas. Ndo é que nao existam
batalhas e disputas nos encontros fora do carrego colonial, mas é no carrego colonial que
existe a adjetificacdo negativa das disputas e batalhas. Porém, para entendermos melhor essa
questdo, devemos antes nos aprofundar mais nessa ideia de paz.

A letra do rapper brilhantemente demonstra como na realidade ndo € uma disputa
entre guerra ou paz, mas sim entre ser assimilado ou resistir ao carrego colonial. A imposicéao
do conceito de paz pelo carrego colonial equivale a dominacao, silenciamento e apagamento
daqueles que se opGem a ele. Essa é uma tentativa de se silenciar os conflitos existentes entre
0s brancos e ndo brancos, a paz esta do lado do primeiro e silenciando os outros.

Durante todo o primeiro capitulo, demonstrei como a historia do ensino de Historia
esta atrelada totalmente a este conflito, sendo ela uma ferramenta importante no
silenciamento. As formas de resisténcia frente a dominacgéo branca sempre foram vistas como
atos de guerra que se levantam contra um estado de paz. Este é um grave equivoco, nao
porgue estes ndo sdo atos de guerra, mas sim porque um dos lados alega que vivemos em um

estado de paz. Como bem disse Ailton Krenak:

Nos estamos em guerra. Nao sei porque vocé estd me olhando com uma cara tdo
simpética. Os nossos mundos estdo todos em guerra. A falsificacdo ideoldgica



que sugere que nos temos paz é para a gente continuar mantendo a coisa
funcionando. N&o tem paz em lugar nenhum. E guerra em todos os lugares o
tempo todo.*?

Todo esse falso estado de paz é utilizado pelo carrego colonial para se criar mais
alteridades que acabam por reforcar a dominacdo dos brancos através de discursos
dissimulados e perversos frente aos diferentes. Essa ideia ndo traz de fato uma paz e sim
alimenta mais préticas e discursos contra 0s ndo brancos, alimentando mais e mais essa
guerra.

Ainda trabalhando em cima da fala de Krenak, trago a interpretacdo do professor Jodo

Ascenso sobre ela:

A fala de Krenak faz mais do que reconhecer que o mundo indigena vem sendo
atacado pelos proclamados "civilizados" desde os tempos coloniais, instaurando
uma guerra dos mundos. Ele sugere que a paz, seja a0 menos nesse caso, uma
falsificacdo ideoldgica. E € significativo recordar que "pacificacdo" é o termo
historicamente utilizado para designar o processo de invasdo de terras indigenas,
aldeamento das populac¢6es em vilas de estilo europeu/ocidental, utilizacdo de sua
forca de trabalho e imposi¢do da lingua portuguesa e de fé cristd. O indio
"pacificado” também era chamado de indio "aculturado”, ou indio "manso"”. O seu
oposto era o indio "bravo", contra o qual era legitimo o uso da forga e mesmo a
escravizagdo, pois que estaria se opondo a civilizagdo. Era a chamada "guerra
justa”, que chegou a ser utilizada até o século XIX, sé tendo sido extinta
formalmente em 1831.113

Portanto, ser pacificado, pelo carrego colonial, € ser exterminado, é ser aculturado,
pois somente uma forma de existéncia é permitida. A Unica alternativa é que o outro nédo
exista, os diferentes serdo exterminados ou ndo terdo existéncia completa dentro desse
contexto. Aos ndo brancos resta a escolha de resistir ou de se extinguirem, e ao resistirem,
estes serdo ainda mais violentados em resposta. Impossivel ndo concordar com a fala de
Krenak. Esta é uma guerra que se faz presente nas escolas e nas salas de aula, inclusive com
0 ensino de Historia tendo relevancia.

Podemos observar o papel da escola nesse processo em uma ja mencionada fala da

professora Carolina Ferreira:

Na escola em que eu trabalho, aqui na Vila da Penha, uma vez, em 2011, uns trés
anos antes [de entrar no ProfHistéria] a coordenadora quis fazer uma celebracgéo da
Pascoa e dividir o pdo na quadra da escola. Af, eu e duas amigas que também eram
professoras de Histéria na escola, dissemos para ela que ndo tinha nada a ver e que
nem todo mundo era catélico. Eu falo abertamente, até quando fazem celebracdo

112 Entrevista para o capitulo 1 “As Guerras da Conquista”, do documentario “Guerras do Brasil”, da Netflix.
Disponivel em: https://www.netflix.com/watch/81091387?trackld=14277283&tctx=-97%2C-
97%2C%2C%2C%2C, com Ultimo acesso em 11/02/2021, as 21:32, horario de Brasilia.
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de natal entre os professores me incomoda. Falamos em uma reunido pedagdgica
que ndo concordamos com aquilo. Entdo a diretora da escola meio que para
encerrar o0 assunto, virou e disse: "Ok, mas o que vocés propdem no lugar?", meio
que dizendo que era para a gente da uma solucédo no lugar ou calarmos nossa boca.
Entdo a minha colega deu a ideia de fazermos igual foi feito por ela e outros colegas
em uma outra escola da rede [municipal]. Eles fizeram uma celebracdo da
diversidade religiosa, falando de vérias religifes. Entdo se a gente fosse falar,
irfamos falar de todas.''*

O evento realizado pela escola da professora, descrito nessa fala, exemplifica muito
bem como a escola muitas das vezes opera naturalizando a homogeneizacgéo e passa a lidar
de forma agressiva com vozes discordantes. Durante essa parte da conversa deu para sentir 0
descontentamento de Ferreira com a fala da diretora da escola ao pedir uma solugdo ou o
siléncio daquelas que discordaram do evento.

Também podemos utilizar um outro trecho ja utilizado anteriormente para termos

uma ideia de como esse processo ocorre no ensino de Historia:

Entédo o perfil do meu aluno é o de pobre, morador de favela e negro, chuto que 75
ou 80% dos meus alunos sdo afrodescendentes. Entdo ta ai meu recorte. Sempre
senti uma dificuldade danada de implementar a Lei 10639/03 e posteriormente a
11645/08, porque a escola ainda trata as questdes do negro e do indigena como
"perfumaria"”, ou exdtico em datas especificas.!®

O uso do termo “perfumaria” e do adjetivo “exdtico” pelo professor Braga, para falar
sobre como as historias e culturas afro-brasileiras, indigena e africana sdo abordados nas
salas de aula de Historia é bastante ilustrativo. Ambas as leis mencionadas pelo professor
foram criadas no século XXI e tornaram obrigatério o ensino dos temas mencionados
anteriormente. Ao levarmos em consideracdo que o ensino de Histdria do Brasil tem origem
no século XIX, tais temas s viraram lei mais de um século depois. Mesmo depois da
obrigatoriedade, h& todo um questionamento de como tais temas sdo abordados, como é
relatado na fala de Braga. As escolhas por “exoticos” e “perfumaria” caracterizam algumas
das abordagens como sendo superficiais, mostrando que o campo ainda tenta lidar com elas
a partir de referenciais eurocéntricos.

A viséo de Braga ndo é um fato isolado, inclusive varias outras professoras do
Programa compartilham tal visdo. Em sua dissertacdo, Thayara de Lima entrevistou outras
professoras da primeira turma do ProfHistoria, entre elas estava a professora Jessika

Rezende, que fez a seguinte afirmacéo:
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Imagina que a sala de aula fosse uma festa a fantasia e vocé jogasse vérias fantasias
no chdo. Vocé tem a princesa, vocé tem os reis, a nobreza, a burguesia e vocé tem
0 escravo. Se voceé é aluno e vocé vai participar dessa festa vocé vai querer pegar
a fantasia do escravo? Quando vocé coloca o negro com uma Unica possibilidade
dele em toda a narrativa histérica como escravo € como se VvOCé estivesse
condicionando, olha: “nessa brincadeira aqui, desculpa ai, mas pra vocé s6 sobrou
0 escravo”, e isso ndo ¢é verdade.!®

O exemplo dado pela professora Rezende também parte do raciocinio de que existem
abordagens simplistas sobre a historia e cultura afro-brasileiras e africanas no ensino de
Histdria. Sua fala complementa a do professor Braga, pois nos traz um exemplo, no qual a
professora da a ideia de que muitas das vezes o papel do negro dentro das salas de aula de
Historia se resume a tematica da escravidao.

A associacdo da imagem dos negros a escraviddo e a dos indigenas como a de bons
selvagens faz parte da construcdo histéria do Estado brasileiro, sendo amplamente
reproduzidas nas salas de aulas brasileiras. A conformacédo desses grupos a estes locais e a
reproducdo de tal l6gica continuam mesmo apds a criacdo das Leis 10639/03 e 11645/08, as
quais se refeririam Braga e Rezende em suas falas, mostrando assim como estdo entranhadas
nas salas de aula.

Acredito que para entendermos de onde vem tamanha simbiose com a educacgdo
devemos retornar a origem da escola publica no pais como conhecemos hoje, mais
precisamente a sua universalizacdo. N&o estranhamente a mesma constituicdo que

universalizou a escola publica foi aquela que propds uma educagéo eugénica®!’:

Art. 138 - Incumbe a Unido, aos Estados e aos Municipios, nos termos das leis
respectivas:

a) assegurar amparo aos desvalidos, criando servi¢os especializados e animando o0s
Servicos sociais, cuja orientagdo procurardo coordenar;

b) estimular a educacdo eugénica;

c) amparar a maternidade e a infancia;

d) socorrer as familias de prole numerosa;

e) proteger a juventude contra toda exploragdo, bem como contra o abandono
fisico, moral e intelectual;

f) adotar medidas legislativas e administrativas tendentes a restringir a moralidade
e a morbidade infantis; e de higiene social, que impe¢cam a propagacao das doencas
transmissiveis;

g) cuidar da higiene mental e incentivar a luta contra os venenos sociais.'*8

118 LIMA, 2018, p. 36.
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Reparem que ela fala abertamente em “educagdo eugénica”, isto ¢, uma educacao
pautada no ideal da eugenia. Podemos concluir que o modelo de escola publica brasileira foi

fundado sobre os alicerces do pensamento eugénico, como nos confirma Davila:

Os lideres dos reformadores educacionais que construiram ou expandiram 0s
sistemas de escolas publicas pelo Brasil no periodo entre guerras ndo eram
pedagogos. Na verdade, poucos tinham treinamento pedagdgico. Eles eram
médicos e cientistas sociais atraidos pela perspectiva de utilizar a educacédo publica
como arena para a acdo social. Esses reformadores estabeleceram uma visdo de
valor social que privilegiava aparéncia, comportamento, habitos e valores brancos,
de classe média. Eles transformaram o sistema escolar em uma maquina que, de
modo tanto deliberado (fornecendo aos brasileiros pobres e ndo brancos as
ferramentas da brancura) quanto inconsciente (estabelecendo barreiras ao reificar
seus valores estreitos) criou uma hierarquia racial no sistema escolar que espelhava
sua propria visdo de valor social. Essa hierarquia foi especialmente estavel, eficaz
e duradoura porque se fundava em valores inquestionaveis da ciéncia e do
mérito.1%°

Foi 0 pensamento eugénico desse periodo que consolidou o sentido de paz associado
a tematica racial, pois este esta associado aos processos de miscigenagao vividos no Brasil e
que culminaram numa ideia de harmonia racial. E justamente essa ideia de harmonia racial,
que as ja mencionadas leis tentam combater nas escolas brasileiras e estdo presentes nas falas

de Krenak, Braga e Rezende, que teve como grande defensor o socidlogo Gilberto Freyre:

Gilberto Freyre, em Casa-grande & Senzala, defende que o sistema patriarcal
instaurado no Brasil colonial estabilizou o imperialismo aventureiro do portugués
fazendo-o adaptar-se a realidade tropical, sedentarizando-se (...) Conciliando
senhores e escravos, 0 homem miscigenado garantiria uma "pacificacdo”, cujo
simbolo seria a propria expressdo arquitetdnica do conjunto casa-grande/senzala:
horizontal, estavel, hospitaleiro (segundo palavras do préprio Freyre) (...) Ainda
que Freyre ndo tenha, como o acusam, afirmado em Casa-Grande & Senzala que
esse sistema instauraria uma "democracia Racial”, é perfeitamente possivel ler o
seu trabalho por esse prisma - visto que o préprio autor corrobora o que chama de
"sentido democratizante" de miscigenacdo. E que a presenca da violéncia (e, em
lugar de destaque, da violéncia sexual) ndo represente qualquer constrangimento a
esse projeto sintomatico: a violéncia é o caminho por exceléncia de instauracéo e
manutencdo do que o ocidente convencionou chamar de paz.'®

Portanto, o Estado brasileiro propaga ha quase dois séculos uma ideia de paz racial
como um projeto, no qual as salas de aula de historia possuem grande importancia. Mas estas
mesmas salas de aula sdo ocupadas por aqueles que sdo violentados pela paz, aqueles que
tém de escolher entre resistir ou se aculturar. Dessa forma, diversas questdes como as que

vimos no inicio deste capitulo acabam emergindo e inquietando professoras que se colocam
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na postura de cambonas, que se permitem ser afetas por elas, como nos diz a professora

Evellyn Lucena:

Olha, muita gente ja chegava no ProfHistéria ja querendo trabalhar com essas
questdes, ndo era algo que nao existia e que comecou a fervilhar por conta das aulas
ndo. Eu, por exemplo, ja carregava isso por conta da minha experiéncia enquanto
licencianda e acredito que outros colegas com mais tempo de sala de aula ja tinham
essas questdes por conta das suas proprias experiéncias em sala de aula. Ele dialoga
com a nossa realidade, e a realidade do Brasil é de ser um pais negro, com uma
grande populacdo de mulheres negras. Esse tema das diferencas ele tanto fervilha
da sala de aula como ja é uma demanda para quem chega na pds-graduagao no
campo do ensino. Na minha turma tiveram varios trabalhos, ndo digo que sdo
maioria, mas até os trabalhos que ndo falam diretamente dessas questdes, eles de
algum modo dialogam.?

Como cambonas que sdo, as discentes e docentes do ProfHistoria se colocam em uma
posicdo de aprendizado e de troca de experiéncias para poderem lidar com tais questdes. E
justamente sobre as trocas e os dialogos que falarei no restante deste capitulo. Para isso,
devemos relembrar que na encruzilhada a troca ocorre a partir de um encontro, sendo este
uma poténcia, mas nem todo encontro tem como campo a encruzilhada, portanto existem
encontros que ndo sdo poténcias exuziacas. A forma como o encontro ocorre esta em dialogo

com seu objetivo.

4.2 CAMPOS, ESCAVACOES E REENCANTOS

Todo esse trabalho foi pensado em didlogo com a poténcia do encontro, por acreditar
que o mesmo é transformador, nos modifica e também nossas realidades. Poréem, quando
comecei a estudar sobre o encontro, me perguntei se todos podem ser enxergados como
exuziaco. A conclusdo que cheguei foi a de que ndo sdo todos, inclusive existem encontros
que sdo produzidos a partir do proprio carrego colonial. E s6 pensarmos como o periodo das
Grandes Navegagoes € o encontro do europeu com o “Novo Mundo”. Estes sdo os encontros
que desencantaram 0 mundo, que trouxeram 0 carrego, portanto s&o encontros inscritos na
Otica da dominago e, por isso, nada se relacionam com Exu.

O encontro inscrito no carrego colonial traz aquele antagonismo de guerra e paz que
pudemos observar na parte anterior. Bem diferente dos encontros que descrevi em diversos
momentos neste trabalho e que estdo inscritos na filosofia exuziaca, operando na

encruzilhada, essa € uma dindmica que pode ser adotada pelo ProfHistdria. Para adentrarmos
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mais nessa diferenciacdo entre os tipos de encontros, devemos conversar sobre o campo de
batalha, tdo importante para nossos cambonos.

A ideia por trés desse conceito é a de que devemos entender o que esta por tras dos
riscados, conseguir olhar para cada fresta, cada artimanha, para aquilo que parece invisivel
para operar nosso encantamento. No caso desse trabalho, tenho de olhar para aquilo que faz
um encontro ser exuziaco. Para conseguir tal objetivo voltemos a Simas e Rufino que
afirmam o seguinte:

Campos de batalha sdo campos de mandinga. A partir dai, saimos para o jogo.
Lancar-se aos campos de batalha demanda encantar-se na mandinga, espanta-se a
miséria com festa, emergem possibilidades na escassez (...) Se sobrevivemos nos
campos de batalha da vida comum, supravivemos nos campos de mandigas.
Aprendemos com os multiplos saberes que nos pregam a praticar, de forma
encruzada, a batalha como politica e a mandinga como poética.*?

No campo do Ensino de Historia, os encontros que podem ser classificados como
exuziacos sdo aqueles que trabalham com os saberes resistentes a narrativa histérica do
carrego. Fazendo uma aproximacao com o final do capitulo 1, posso dizer que estes séo 0s
saberes forjados nas culturas de lutas, isto é, ligados as lutas sociais. Se olharmos para a
primeira parte deste capitulo, veremos como as professoras trazem questdes relacionadas as
pautas de varias lutas sociais. Estas pautas estdo nas salas de aula de Historia, criam
tensionamentos e questfes, mas a narrativa historica da Histéria Tradicional opera com
aquela ideia de paz na qual as professoras se encontram com dificuldades para suportar as
situacbes. Para conseguirem lidar com essa circunstancia, elas recorrem aos saberes
produzidos dentro das lutas sociais, 0 que no primeiro capitulo chamei de cultura de luta.
Este processo pode ser visto nessa fala da professora Carolina Ferreira acerca de um projeto
gue executou antes de entrar no ProfHistdria e se relacionou no futuro com a sua dissertacao.
Lembremos que o trabalho da professora foi sobre a temética da intolerancia religiosa e,
mesmo antes de entrar no Programa, ela se viu com estas questdes ap6s um evento na escola

onde dava aula sobre a Pascoa. A docente fala sobre a solugdo encontrada:

Além desse trabalho teve uma culminéncia desses trabalhos, afinal era uma mostra,
onde expomos os trabalhos pela escola (...) Mas até ocorrer essa culminancia, a
gente convidou pessoas dessas religifes para conversar com as criangas. Foi nesse
momento que fizemos contato com o Fernando Celino, que é da Sociedade
Muculmana do Rio de Janeiro, que fica na Tijuca. Ele era tipo um relagGes publicas
e ele vai nas escolas conversar com as criangas. Sei que ele também da muitas
entrevistas e ele foi na nossa escola. Se eu ndo me engano, ele foi o primeiro a ir
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(...) Quando a gente contou para as criancas que ele viria e que elas podiam tirar as
davidas se criou uma tensdo porque elas imaginavam um terrorista barbudo igual
ao que passa nos jornais. Quando ele chegou foi um espanto porque ele é muito
parecido com vocé [Pedro Vitor] (...) Os proprios professores foram surpreendidos,
porque quando ele chegou nas salas dos professores teve um professor que
perguntou a ele rindo se ele era o terrorista. A inspetora veio falar comigo que elas
estavam com medo, mesmo tendo essa quebra de expectativa em relacéo a estética
dele. Mas ele chegou super desarmado, super de boas, conversou com as criancas,
levou um exemplar do Cordo para as criancas e ficou explicando a histdria dele. A
gente sempre comecava as palestras falando para as criangas que a gente ndo tava
Ia para converter ninguém, era so para tirar as dvidas sobre as religifes, para vocés
conhecerem (...) De fato, as criangas perguntaram muitas coisas e 0 Fernando
conseguia tirar as ddvidas, conseguia prender a atengdo deles. Como eram as
criangas do 7° ano, porque a gente fazia a palestra com as turmas que iriam fazer
os trabalhos, entdo eles falavam com o Fernando sobre coisas que ja tinham visto
em sala de aula. Por exemplo, ele trouxe foto dele indo a Caaba e as criangas
reconhecerem, conversaram sobre a visdo mais geral, mais turistica de la. As
criangas adoraram.!?3

O incomodo da professora ndo advinha, necessariamente, de uma narrativa historica,
mas da escolha por realizar uma atividade com valores cristdos organizada pela escola, com
um discurso universalizante, consequentemente excludente. A postura de Ferreira e de suas
outras duas colegas professoras foram de confronto frente a esta situacéo, pois a manutencéo
da paz seria a perpetuacdo dessa exclusédo. Ao pensarem em um projeto que Se propusesse a
lidar com as diferencas, as professoras optaram por dialogar com a luta contra a intolerancia
religiosa, ampliando as religides a serem trabalhadas na escola, sempre buscando dialogo e
ndo conversdo, como a propria Ferreira disse.

A busca pelo didlogo com esta luta passa pela producéo de conhecimentos daqueles
que historicamente enfrentam e resistem as mazelas produzidas pelo carrego decolonial
frente as suas praticas religiosas. E nessa resisténcia, nessa luta, que sdo produzidos
conhecimentos que acredito fazerem parte de uma cultura de luta prépria e que chegou até a
escola pelos materiais indicados pelas professoras nas suas aulas, como também pelo contato
direto com o Fernando Celino. Quando a professora fala sobre os medos e curiosidades da
comunidade escola acerca de um mulgumano, ecla estd falando desse “ado¢amento”
produzido pelo carrego colonial, e 0 reencanto como ponto de partida o projeto desenvolvido

por elas.
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Em outro ponto da conversa, Ferreira fala sobre o contato com o praticante da

Umbanda que levaram até a escola para conversar com os alunos e como também houve uma

quebra de expectativas:

A gente também entrou em contato com a Sociedade Brasileira de Umbanda e ai 0
seu José Carlos também foi falar com as criangas, mas as do 8° ano. Foi muito
engracado porque ele levou algumas imagens e ele ja era um senhor de idade
branco. Como a gente avisou as criancas que iria Ia um senhor falar sobre umbanda,
as criancas se espantaram quando viram um senhor branco. Eles perguntavam para
a gente [com cara desconfiada] "Ele que é da umbanda, professora? Sério?".
Quando ele chegou, ele ndo tinha tantos aparatos tecnoldgicos, era um senhor ja
né? Mas trazia umas imagens dos orixas e colocou nas paredes para fazer a palestra.
Ele perguntava se as criangas conheciam aquelas imagens, se alguém professava
aquela religido, ou o candomblé. Todos os alunos deram respostas negativas, eles
meio que estavam retraidos, tensos. A partir dai, ele foi explicando as coisas,
contando a historia da religido e tal, até que comegaram a aparecerem as primeiras
perguntas dos alunos, mas eram todas do tipo "Mas a minha tia...", "A familia da
minha mae...", e conforme as questfes iam aparecendo, ele ia dialogando com elas,
tirando ddvidas, matando a curiosidade. Até que no final uma das alunas se
identificou e disse que ela e sua familia toda eram do candomblé, que ela sabia um
pouco das religibes, inclusive, que ela sabia um pouco de ioruba. Entdo ela e o seu
José Claudio conversaram um pouco sobre as experiéncias deles.'?*

No relato anterior conseguimos observar uma parte da poténcia do dialogo promovido

pelas professoras frente ao carrego colonial. Novamente os alunos tiveram uma quebra de

expectativas frente a estere6tipos e preconceitos reforcados em seu cotidiano — como pela

responsavel que foi conversar com a professora Carolina Ferreira em um trecho usado

anteriormente —, ao ponto de comecarem a ocorrem breves identificacfes, até uma aluna se

sentir a vontade para ndo mais negar sua identidade religiosa. Uma das poténcias desse

projeto foi desinvibilizar e naturalizar as existéncias e experiéncias de religides nao-cristas,

aproximando as trajetorias e cotidianos da comunidade escolar de um discurso mais inclusivo

e menos perseguidor. As préprias professoras se preocuparam com esse processo de

naturalizacéo nos anos seguinte, e também foram surpreendidas com a forga do silenciamento

das religides de matriz africana, como podemos ver no trecho a seguir:

Em 2013 a gente refez o projeto, s6 que dessa vez pedimos aos alunos para tirarem
fotos de templos religiosos nos bairros proximos das casas deles e da escola. As
fotos eram para realizar uma nova mostra. Foi quando eu percebi como a Vila da
Penha [bairro onde fica a escola] tem centro espiritas, terreiros de candomblé, de
umbanda (...) Eu s6 tive essa dimensdo de como tava silenciada essa questao
religiosa em 2013, quando eu fiz esse projeto.!?
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O trabalho da professora dialogou com o cotidiano da comunidade escolar para
combater o silenciamento do carrego colonial. Foi conversando com a realidade a sua volta
e com os saberes daqueles que resistem que este tdo forte trabalho foi desenvolvido. Um
verdadeiro trabalho de escavacgdo epistemoldgica, produzido no cruzo com as culturas de
lutas. Para adentrar nesse cruzo comecemos pelo fim, vamos superar a linearidade mais uma
vez. Para isso, trago uma fala da professora Evellyn Bastos sobre o alargamento do olhar das
professoras:

A experiéncia do ProfHistdria era alarga nosso olhar e as nossas reflexdes a pensar
em como o Ensino esta atrelado as construcdes de identidades e memorias. Quando
a gente volta |4 para a sala de aula é pensar em estratégias de ensino que possam
colocar isso em evidéncia, onde o aluno possa se sentir representado, possa
observar a pluralidade que o Brasil tem e que nés somos. Quando a gente volta
para a sala de aula quando acaba a experiéncia do ProfHistéria a gente tenta o
maximo possivel a trazer essas discussdes e trazer as estratégias didaticas que
coloquem estas estratégias em agdes, em atividades. O ProfHistdria foi essencial
para pensar um ensino que rompa com essa coisa eurocéntrica do século XIX,
pensar algo novo. Essa é uma bandeira que a gente tenta colocar em pratica mesmo
com limitacdes.*?

A professora esta falando que ocorre um alargamento a partir das experiéncias vividas
no Programa, o que nos faz em um primeiro momento pensar que ele é fruto do curriculo,
dos docentes do Programa, isto é, do ProfHistéria sem passar necessariamente pelas
discentes. Mas durante o segundo capitulo vimos como uma das potencias do Programa
reconhecidas pelas proprias discentes € a de troca de experiéncias entre discentes e docentes.
Incluo nesse processo o contato de ambos 0s grupos com as mais diversas culturas de lutas.
O préprio caso da professora Ferreira € um ponto a ser observado. Os projetos que vimos nas
falas anteriores foram feitos antes dela entrar no Programa. Portanto, o alargamento descrito
por Bastos tem relacdo com a cultura de luta e com a escavacgdo epistémica. Acredito que o
trabalho de escavacGes epistémicas anda junto com as culturas de lutas.

O conceito de escavagdes epistémicas foi idealizado pela professora Claudia Miranda,
tendo com base no trabalho da sociologa boliviana Silvia Rivera Cusicanqui. Um dos
principais trabalhos de Cusicanqui foi o desenvolvimento do conceito de Sociologia de la

imagen, no qual a mesma defende que:

Sin abandonar la ensefianza universitaria, y cada vez mas descreyente de la retérica
multicultural, la sociologia de la imagen se convirtié para mi en una especie de
invernadero de experimentacién pedag6gica que me ayudé a desarrollar algunas de
las ricas experiencias formativas del THOA [Taller de Historia Oral Andina], pero
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orientando su uso hacia inquietudes mas diversas y marginales, no siempre
constrefiidas a la politizacion de las identidades o al reclamo por las penurias del
pasado.'?’

Dessa forma, podemos reparar que esta dissertacdo parte da mesma critica feita por
Cusicanqui: a critica a monocultura existente na producdo de conhecimento. No caso da
“sociologi de la imagen”, a autora defende o uso de outras linguagens, além da escrita, que
ajudem a trazer outras epistemologias que acabem por serem melhor trabalhadas fora da
linguagem escrita. Com base nessa ideia, a autora, desenvolve o conceito de ch’ixi'?, que
sera muito importante para a dissertacdo mais adiante.

Foi inspirada nessa ideia de Cusicanqui que a professora Miranda passou a defender
que devemos “romper com perspectivas assimétricas de relagdo Sul-Norte”?°, no qual e o
campo da educacdo é essencial e estratégico para a producdo de narrativas.

Para corroborar com a busca por epistemologias advindas daqueles perseguidos e
silenciados pela colonialidade, utilizo a ideia de escavagdes epistemoldgicas, da professora
Claudia Miranda. Utilizando como base o conceito de Sociologia de la imagen desenvolvido
por Silvia Rivera Cusicanqui, Miranda, defende o campo da educacdo como sendo essencial
e estratégico para a producdo de narrativas contra hegemonicas a partir das epistemologias
clandestinizadas. Dessa forma, 0 processo de escavacdo epistémica possibilita que ocorra
uma aproximagcao entre as culturas de lutas existentes nas maltiplas formas de resisténcia os
conhecimentos adquiridos pelas docentes durante suas formac6es no Ensino Superior.

Quando falo de formacao, incluo ndo sé o ProfHistoria e a graduacéo das professoras,
como também outros espacos formativos, onde circulam o conhecimento académico
universitario e as culturas de lutas. Um belo exemplo ndo sé de que tipo de espago estou
falando, mas de como ocorre esse dialogo, esta a seguir, na fala da professora Fernanda

Moura:

Eu vou dizer que para mim, a minha sensacao e o que me aprece. O impacto do
ProfHistéria para mim foi menor do que para meus colegas. Por que? Porque eu
tinha feito CESPEB¥ [de Histdria]. Para mim, o CESPEB foi o grande marco e
ndo o ProfHistéria. Foi o CESPEB que...[faz referéncia a expandir a cabeca]. Ndo
sei como esta agora, mas a primeira turma do ProfHistoria era um grande CESPEB.
Era exatamente o CESPEB, era igualzinho. O curriculo, os professores, as leituras.
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Era o CESPEB. Eu fiz o CESPEB na UFRJ e depois fui fazer o ProfHistéria na
UFRJ, entdo era muito parecido. As pessoas que ndo passaram pelo CESPEB,
chegavam no ProfHistoria e falavam "Nunca tinha parado para pensar sobre isso",
e eu pensava que ja tinha feito isso no CESPEB. Eu fiz o0 CESPEB logo apés me
formar, cheguei a fazer todas as disciplinas, mas ndo entreguei o trabalho final
porque engravidei. Entdo para mim o ProfHistoria ndo teve o mesmo impacto (...)
Eu até tinha esquecido o quanto o CESPEB abriu a minha cabeca até entrar no
ProfHistéria e ter contato de novo com essas discussdes com forca. Eu sempre falo
que sou muito grata a Cinthia [Aradjo] porque ela passou para a gente "Os perigos
de uma histdria Unica"**, logo depois da Chimamanda ter feito a palestra. Me
espanto até hoje ao ver gente descobrindo esse discurso, pegando o livro da
Boitempo, lendo e tendo a cabeca explodida. L4 em 2009 a Cinthia estava
mostrando isso para a gente no CESPEB. Sou muito grato a ela, por isso, as aulas
dela desde o0 CESPEB mexiam muito comigo, eu ficava sempre mexida, espantada,
pensando: "o que que ta acontecendo aqui".**?

Como podemos ver, para Moura, o ProfHistoria teve um impacto menor em relacédo
a sua trajetdria docente do que para seus colegas. 1sso se deve ao fato dela anos antes de ter
participado de outra turma de pds-graduacdo. Duas coisas me chamam a aten¢do na fala dela:
primeiro, a percepgdo de que a primeira turma do ProfHistdria ter sido uma continuidade do
CESPEB da UFRIJ; segundo sobre ao que ela se refere como sendo essa “expansdo da
cabega”. O primeiro ponto me inquieta muito, mas por entender que este € um assunto a ser
explorado com mais cuidado e tempo, consequentemente ndo pretendo trabalhd-lo nessa
dissertacdo, talvez no doutorado. Entretanto, destaco que Moura ndo foi a Unica discente a
conversa isso comigo.

Ja o segundo ponto nos ajuda bastante a entender toda a relacdo das escavacdes
epistémicas com as culturas de lutas. Isso se deve ao fato de que o video utilizado pela
professora Cinthia Aradjo tanto no CESPEB quanto no ProfHistéria estd mergulhado em
culturas de lutas, a0 mesmo passo que o levar para a formacdo de professores faz parte do

processo de escavagdes epistémicas. Segue abaixo um resumo da palestra:

O que sabemos sobre outras pessoas? Como criamos a imagem que temos de cada
povo? Nosso conhecimento é construido pelas histérias que escutamos, e quanto
maior for o0 nimero de narrativas diversas, mais completa serd nossa compreensao
sobre determinado assunto.

E propondo essa ideia, de diversificarmos as fontes do conhecimento e sermos
cautelosos ao ouvir somente uma versdo da historia, que Chimamanda Ngozi
Adichie constrdi a palestra que foi adaptada para livro.**

131 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=D91hs241zeg, com Ultimo acesso em 19 de janeiro de
2022, as 03:27, horério de Brasilia.

132 MOURA, 2021, p. 5.

133 Disponivel em: https://www.amazon.com.br/perigo-uma-hist%C3%B3ria-%C3%BAnica/dp/8535932534,
com (ltimo acesso em 19 de janeiro de 2022, as 03:45, horério de Brasilia.



https://www.youtube.com/watch?v=D9Ihs241zeg
https://www.amazon.com.br/perigo-uma-hist%C3%B3ria-%C3%BAnica/dp/8535932534

A palestra acaba por tecer uma critica a existéncia de visfes estereotipadas
preconceituosas, construidas por narrativas hegemaonicas, monoculturais e excludentes, ou
seja, parte de uma critica parecida com a que faco no primeiro capitulo desta dissertacdo. A
fala de Chimamanda esta mergulhada nas culturas de lutas, na resisténcia daqueles que foram
estereotipados e tiveram suas histdrias silenciadas e ocultadas, devido ao projeto colonial do
ocidente. Quando a professora Cinthia Araujo traz este video para dialogar com a critica que
faz & Historia Tradicional, ela esta fazendo diversas culturas de lutas circularem dentro de
sua sala de aula, afetando as professoras. Isto ocorre porque o discurso da autora nigeriana
acaba por dar ainda mais forma as inquietacbes das professoras de Historia, e
consequentemente, trabalha de melhor forma com estas mesmas inquietagcbes. A0 mesmo
passo que pensar toda uma dindmica de aula dentro de um espaco de formacéo de professores
a partir do video é o movimento de escavacao epistémica, onde as criticas feitas a partir da
prépria academia ndo foram suficientes para lidar com a situacdo, somente trazendo outros
saberes, forjados nas lutas sociais possibilitaram um alargamento de possibilidades.

Todo este processo se insere dentro da légica do campo de batalha, na qual esta parte
da poténcia do ProfHistoria. Ao se deparar com grandes inquietagdes, causadas pelo carrego
colonial e que a ciéncia académica ndo consegue explicar, os olhares se voltam para o
invisivel, para aqueles que estéo escondidos. Olhar esse movimento € olhar o reencanto sendo
feito. Ressalto aqui que estou falando de um encontro, ndo de uma excluséo, do encontro
entre a ciéncia académica com os saberes das culturas de lutas. Aqui, o encontro é poténcia,
ndo subordinacdo. Nesse ponto, se cruzam a jurema, a umbanda, o catimbé e o candomblé,

com a sociologia, com filosofia e com a histdria.

4.3 CABOCLO, ZE PILINTRA E ZONAS

Certa vez, durante uma das aulas da disciplina “Pensamento decolonial e o Ensino de
Historia”, que fiz no primeiro semestre de 2021, na UFRJ, me chamou a atencdo a fala de
uma colega de classe. A fala descrevia como ela comegou a repensar suas praticas docentes,
ndo sé através de usos e desusos de determinados conceitos, mas “engordando” seu
repertorio. O relato era sobre como, como uma discussao sobre género, a partir de uma critica
decolonial, modificou a forma como ela passou a abordar parte do contetdo relacionado as

“Ditaduras Militares Latino-americanas”, focando em uma abordagem a partir da luta de



mulheres dentro desses regimes, portanto aproveitando uma fresta através de um
garrinchamento para ir muito além de uma simples adicdo ou retirada de conceito do
conteddo.

O relato da professora me mostrou como as culturas de lutas permitem as professoras
trabalhar com frestas que sempre existiram. Sdo as culturas de lutas que ajudam as
professoras a contragolpear o carrego colonial. Todavia, para tais contragolpes serem
potentes e fortes, precisam ser dados com muita intencionalidade. Para isso, as professoras
precisam ser afetadas pelas culturas de lutas a ponto de gingarem e se reinventarem como 0s
malandros e de flechar como os caboclos. Como ja disse anteriormente, as discentes e
docentes sdo professoras cambonas, portanto aprendem com os malandros e com os caboclos
a como combaterem a reencantar o Ensino de Historia.

Mais uma vez, devo ressaltar aqui que ndo estou fazendo uma metafora. Quando eu
falo da sabedoria de caboclos e de malandros, ndo estou construindo uma metafora sobre
indigenas e negros. Reivindico aqui as figuras e os saberes de entidades seculares que
carregam com elas filosofias que ajudam a compor a epistemologia das macumbas, tal qual
a filosofia exuziaca. As filosofias carregadas em ambas as figuras sdo parte essencial para
entendermos a construcdo do Rio de Janeiro e estdo ligadas as resisténcias daqueles que
sempre foram marginalizados pela Histdria Oficial. Tanto os caboclos quanto os malandros
aprenderam a resistir e buscar as frestas com tanta maestria que foram capazes de driblar a
morte e 0 esquecimento. Mesmo com o Estado os perseguindo, violentando e tentando
apaga-los, ambos encontraram as frestas e ajudaram a construir o ser carioca, 0 ser
fluminense. N&o ha Rio de Janeiro, cidade ou estado, sem a existéncia deles. Entdo quando,
nesse ponto, afirmo que sdo eles que guiam tanto as escavagdes epistémicas de Miranda e a
cultura de lutas de Lima, ndo estou metaforizando, e sim afirmando que estes movimentos
sdo lidos por mim como o gingado adaptavel do malandro e a flecha encantada do caboclo.

O contragolpe ao carrego colonial comeca a ser construido quando as docentes do
Programa, nesse caso a professora Cinthia Aradjo, produzem uma disciplina de formagéo de
professores a partir de outras linguagens, ndo sé a atribuida por ele dentro do espaco
cientifico. Todo esse processo, como vimos anteriormente é a escavagdo epistemologica
proposta por Miranda, na qual docentes pensam a formagéo de professores a partir de um

dialogo entre as mais diversas linguagens epistémicas. Defendo que este movimento deve ser



lido tendo sob a dtica da filosofia dos caboclos. Para ajudar nessa leitura, trago novamente

0s escritos de Simas e Rufino:

Na canjira dos encantados todas as mais diferentes formas baixam sob condicéo de
caboclos. Essa horizontalidade ser da, pois parte-se da premissa de que tudo que
esta a circular no mundo esta passivel de encantamento. A nocdo de caboclo é o
suporte que encarna as formas de vida potencializadas pelo encante (...) A
experiéncia que podemos chamar aqui de "caboclamento” como sinénimo de
encante se estabelece a partir de um aparente paradoxo: a morte é radical
possibilidade de vida, e a vida pode ser uma experiéncia cotidiana de morte. Ao
invés de ser, como € para as razdes intransigentes de canone ocidental, um conceito,
a morte nas macumbas é um jogo disputado, na rasura, a partir das ideias de
aniquilacéo, transformacéo e transe.3

Dessa forma, concluo que a cambonagem das docentes do ProfHistdria é regida pelo
caboclamento, em que se inicia o processo de reencanto do ensino de Histéria. Olhando para
o invisivel, enxergando no cotidiano daqueles que resistiram ao carrego colonial e driblaram
a morte, a professora Cinthia Aradjo conseguiu encontrar as epistemologias que pudessem
dialogar com a ciéncia moderna dentro da formacao de professores. O papel de Aradjo foi de
ajudar na construcio do transe®® que se apresenta na rasura e criar a possibilidade de se
transformar o ensino de Historia.

Os cruzos do ProfHist6ria enquanto uma encruzilhada sdo justamente para se criar
transes que possibilitem o encantamento. Este transe é fruto de um duplo movimento, sendo
o0 primeiro aquele que vem de fora para dentro do Programa, descrito nesta ultima insercéo
dos relatos das docentes. Um transe inserido no cruzo feito na formacdo de professores, a
partir do ensino de Histdria, da ciéncia moderna, da ciéncia histérica e do campo da educacéo,
com as epistemologias oriundas das lutas sociais, golpeando com tamanha forca o carrego
colonial que acabam por gerar transformac6es como as vistas ao longo deste trabalho. Estas
sdo as flechas certeiras atiradas por algumas docentes do Programa que contragolpeardo o
carrego colonial, pois mesmo que elas ndo saibam “onde cairdo e em quem irdo acertar: sao
elas as responsaveis por outras possibilidades de invengdo do mundo”*3®, nesse caso de se

criar um novo Ensino de Histdria. Este é outro ponto que espero explorar mais futuramente

134 SIMAS; RUFINO, 2018, pp. 99-100

135 “A raiz etimolégica da palavra transe nos remete ao latim 'transire', formada por ‘trans' (atravessar) mais 'ire'
(ir). O caboclo se manifesta pelo transe, pela ideia do ir atravessando como sentido de cruzar mundos,
perspectivas, possibilidades praticas, o tempo inteiro. O intransigente é aquele que se nega ao transe. Ao
contrério, o transigente é aquele que se dispde a ele. Todo e qualquer ato criativo s6 é possivel a partir do transe
como disponibilidade de travessia.” (SIMAS; RUFINO, 2018, p. 100).

136 SIMAS; RUFINO, 2018, p. 98.



no doutorado, pois mesmo fazendo a disciplina da professora Cinthia Aradjo, ndo construi
um caderno de campo e acredito que conversar com algumas docentes do Programa também
possa me ajudar nesse processo. Infelizmente ndo tive tempo habil para realizar tais
conversas durante o mestrado.

Ja o segundo é um movimento de dentro para fora do Programa, no qual as culturas
de lutas circulam dentro do Programa, afetam as discentes e acabam por chegar nas escolas.
O movimento de como as culturas de lutas circulam nos espacos ndo € linear, seu movimento
de circulacdo opera nos mais diversos sentidos. Portanto, neste trabalho estou falando
especificamente da sua circulacéo e afetacdo dentro do ProfHistoria, a partir das escavacgoes
epistémicas. Esta € uma das formas de circulagcdo das mesmas. Faco esse recorte para poder
entender melhor a relacéo entre as culturas de lutas antirracistas, as escavagdes epistémicas,
0 ProfHistéria e a epistemologias das macumbas. Para saber mais sobre as formas de
circulacdo das culturas de lutas, sugiro as leituras dos trabalhos do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo Antirracista\UFRJ (GEPEAR), do qual Amilcar Pereira e Thayara
de Lima fazem parte e realizam estudos sobre a cultura de luta antirracista.

Feita a ressalva anterior, voltemos nossos olhares novamente para a circulacdo das
culturas de lutas dentro do Programa. Se as escavacOes epistemoldgicas estdo embebidas do
caboclamento, as culturas de lutas estéo ligadas a filosofia dos malandros, de seu Zé Pelintra.
Os malandros transitam em gingados pelas frestas, se adaptando a todo e qualquer contexto.
A existéncia e resisténcia de seu Zé esta no se adaptar para seguir seu caminho, ndo a toa,
nas macumbas cariocas, estes sdo 0s senhores das ruas, aqueles que circulam nas esquinas e
encruzilhadas, que na umbanda fazem parte tanto da linha®*’ ligada a Exu quanto da ligada a
Oxala.

A propria historia de Zé Pelintra traz em si toda essa esséncia de adaptacdo. E dito
nas macumbas cariocas que Seu Zé nasceu no Nordeste, onde foi jangadeiro, inclusive
existindo em manifestacOes afrodiaspdricas tanto na Paraiba quanto em Alagoas. S6 depois
veio viver na capital carioca, mais precisamente na Lapa, vindo a morrer numa briga pela

regido do Centro da cidade. Apds sua morte, passou a ser incorporado tanto no Nordeste

137 Na umbanda se separam os espiritos e entidades por grupos organizados em torno de um bem comum, sendo
cada um desses grupos guiados por um Orixa. Cada linha existe por um propoésito que sustenta e influencia na
vida de todos os seres que esta relacionada diretamente com o orixa que a chefia.



como curador no Catimb6*®8, como entidade do Povo das Ruas'®® nas macumbas do Rio. Ja
podemos ver ai a for¢ca da adaptabilidade da malandragem, mas para reforcar trago de novo
as afirmacdes de Simas e Rufino:

Os caminhos retos séo os limites a serem transgredidos. Assim, a malandragem
pratica o cruzo, o malandro € errante, o corpo, suporte de sabedorias, é propulsor
de outras textualidades, pulsa no transe, 0 malandro transita, é fluxo continuo.
Dessa forma, quando baixa ndo importa de onde vem, mas sim o riscado que
imprime no chdo. O malandro é sempre chegado, é bom boémio, é bom camarada,
ndo importa se vem da linha das almas ou da linha da encruzilhada. O que importa
é que sabe chegar em qualquer banda: o bom malandro néo explana, chega sem ser
visto e sai sem ser lembrado.1%°

Assim como os malandros, as culturas de lutas circulam pelas frestas e se adaptam a
todo e qualquer contexto. Ambos aprenderam a transitaram pelos espagos gingando. se
adaptando, transgredindo os limites e confrontando aqueles que os perseguem, sem serem
notados. As existéncias de Seu Zé tanto no Nordeste, como jangadeiro, quanto no Rio, como
malandro, demonstram como ele sempre esteve em contato com os marginalizados, com
aqueles que carregam as marcas de perseguidos e renegados pelo carrego colonial. Em ambos
0s casos, Seu Zé se adaptou e aproveitou cada fresta até se tornar parte indissociavel dos
espacos locais, sendo impossivel pensar o Rio de Janeiro sem o malandro e em Alagoas sem
0 jangadeiro. De igual forma, as culturas de lutas se tornaram parte indissociavel da
existéncia dos grupos que as compde, se fazendo presente nos espacgos onde eles existem e
enfrentam o carrego. Para nos ajudar a entender este processo, observemos a fala a seguir do

professor Flavio Franca acerca de seu projeto de pesquisa:

A gente [com o Rafael Bastos] estava discutindo, conversando e reparamos que
quase ndo tinha discusséo sobre Historia Indigena. A gente fez uma disciplina na
UFF que tratava sobre o ensino de Histéria da Africa, fizemos essa disciplina do
Amilcar [Pereira] e tinha uma outra disciplina que tocava nas questdes dos
quilombolas. Praticamente ndo tinha nada sobre indigenas. S6 tinha uma disciplina
na PUC. Na verdade, foi ele [Rafael Bastos] que me mostrou essa disciplina. Eu
fazia na UNIRIO e ele fazia na PUC. Ai ele falou para mim assim: "Cara, vai ter
uma disciplina na PUC com a Eunicia [Fernandes], topa fazer?", topei e a gente se
inscreveu. A gente fez essa disciplina e decidi que era com isso que eu quero
trabalhar. Quase ninguém tinha se interessado pela questdo indigena, mas todos

138 «Q culto do catimbo € de dificil definigdo e abrange um conjunto de atividades misticas que envolvem desde
a pajelanca indigena até elemento do catolicismo popular, com origem no Nordeste. Tem como seus
fundamentos mais gerias a crenca no poder da bebida sagrada da Jurema e no transe de possessdo, em que 0S
mestres trabalham tomando o corpo dos caimbonzeiro. Esses mestres goram pessoas, que em Vvida,
desenvolveram habilidades no uso de ervas curativas. Com a morte, passaram a habitar um dos reinos misticos
do Juremd.” (SIMAS; RUFINO, p. 81).

139 Este nome se refere a um grupo de espiritos e entidades que estdo ligadas as ruas, encruzilhadas, esquinas e
cemitérios.

140 SIMAS; RUFINO, 2018, p. 83.



que fizeram a disciplina acabaram desenvolvendo algum trabalho sobre o tema,
podia ndo ser na dissertagdo, mas pensavam trabalhos para as proprias salas de aula
(...) A disciplina batia muito em pontos em comum com a deficiéncia visual, coisas
que aprecem completamente diferentes, como por exemplo a questdo da
invisibilidade. Porque tem a questdo de perceber o deficiente visual como o
coitado, como aquele estere6tipo do que depende do outro para fazer as coisas, que
tem de ser tutelado pelo Estado (...) Entdo na disciplina comecei a pensar em como
superar estereodtipos, pois ja tinha passado por isso no Benjamin Constant. A
Eunicia trabalhou muito a superacdo do estere6tipo do indigena, pois ele ndo
precisa ser representado como o de 1500. Em ambos 0s casos 0 que acontecia é que
s8o estabelecidas identidades que ndo sdo necessariamente as que elas tém (...)
Entdo eu comecei a pensar em como eu vou adequar as duas questdes (...) Na
dissertacdo usei o Ginzburg para tentar aproximar coisas que parecem nao ter
relagdo para fazer um cruzamento delas. Pensei, da para cruzar deficiéncia visual
com questdo indigena da seguinte maneira: ambas emergem do lluminismo.
Diderot escreve no século XVIII chamado "Uma carta sobre os cegos" (...) que é o
mesmo periodo em que estdo construindo uma imagem do indigena que perdura
até hoje. Entdo vou tentar articular essas duas questfes. Eu nao iria trabalhar essas
questdes na minha dissertagdo, so fui trabalhar por conta da Eunicia. Porque eu
tava pensando em falar em acessibilidade em museu. Mas quando eu tive esse
contato com a Eunicia tudo mudou. Eu cheguei a falar com ela sobre a mudanga e
ela ficou feliz em saber como a disciplina me ajudou a abandonar aquela ideia, pelo
menos por esse momento, e a trabalhar no lugar questdo indigena.4

Nessa parte da conversa, Franca nos mostra como fazer uma disciplina sobre historia

indigena o afetou de tal jeito que modificou o tema do seu trabalho. Ao mesmo passo que

mostra também sua percepcdo de que as outras professoras estudantes dessa disciplina

também foram afetadas, transformando as suas aulas nas escolas. Muito parecido com o que

relatei ter observado na turma da professora Cinthia Aradjo. Estas transformacfes estdo

associadas a cultura de luta indigena, pois, segundo o proprio discente, as aulas da professora

Eunicia Fernandes trabalhavam muito bem a superacdo dos esteredtipos indigenas. Esta é

uma demanda historica da luta indigena no Brasil que esta diretamente ligada a luta contra a

invisibilidade. Este ponto também apareceu na conversa com outra docente que também

trabalhou com histéria indigena, a professora Thais Elisa:

Eu acho que a gente acaba tentando responder algumas demandas desses
movimentos sociais. No meu caso, como a questdo surgiu na sala de aula, mas fui
entender o que tava acontecendo junto com o pessoal que t& atuando no movimento
indigena do Rio de Janeiro. Eu conheci algumas liderangas, inclusive, tem algumas
liderangas importantes no Rio de Janeiro. Ndo conversei com todas elas, até porque
0 movimento indigena briga muito aqui no Rio de Janeiro. Entdo ao conversar com
certas liderangas, outras comecam a te olhar meio torto. Foram eles que me
ajudaram a entender o que eram indigenas em contexto urbano. Até fiz uma
pesquisa, um levantamento sobre, mas essa é uma tematica mais recente,
principalmente dentro da antropologia. Esse movimento tem a ver com demanda
do movimento social indigena, porque eles estdo em uma demanda por visibilidade,
de dizer que eles foram massacrados, mas ndo foram exterminados, que estdo

11 FRANGA, 2021, p. 3.



dentro da sociedade, que fazem parte dela. Entdo a minha pesquisa vai muito no
caminho de responder esse dever de meméria, até coloquei isso nela. Este € um
conceito que eu trabalho na dissertagdo e que busca dar visibilidade a essa luta dos
indigenas em contexto urbano.142

Ambas as falas demonstram como os trabalhos desenvolvidos pelas professoras foram
afetados pela cultura de luta indigena. Tanto Franca quanto Elisa me informaram que
originalmente estes ndo seriam os temas de suas pesquisas, porém o contato dentro do
ProfHistéria com culturas de lutas transformou os trabalhos finais. Um outro ponto em
comum € o fato de que ambas as discentes chegaram a seus projetos influenciadas por mais
de uma cultura de luta. Enquanto Elisa ja havia tido contato com a propria cultura de luta
indigena em sua trajetéria profissional e desenvolveu seu projeto a partir de uma disciplina
imersa na cultura de luta antirracista e quilombola, Franca d& aula em uma escola para
deficientes visuais, tendo muito contato com a cultura de luta dos PcD e desenvolveu seu
projeto dentro de uma disciplina pensada com base na cultura de luta indigena. Estes dois
casos demonstram como o reencanto do ensino de Historia passa pela constru¢do de uma
rede de epistemologias, advindas tanto do campo cientifico quanto das culturas de lutas, e
ndo da exclusdo e invisibilizacdo de algumas dessas epistemologias. Esse fato ajuda a
entender a importancia dos cruzos e da encruzilhada que é o Programa.

Outro ponto importante na minha leitura sobre a relagéo das culturas de lutas com a
filosofia de Seu Zé esta na capacidade delas de buscarem e apontarem as frestas que sao
essenciais no confronto ao carrego colonial. Durante as conversas com as professoras, sempre
que éramos levados a falar sobre as relacBes entre os temas das dissertaces das discentes
com as suas salas de aula, passavam a ideia de que os trabalhos operavam nas frestas dos
curriculos escolares. Este era um movimento que me pareceu premeditado e muito bem

pensado por elas, como podemos ver na fala do professor Flavio Braga:

Eu preciso trazer isso [histdria e cultura indigena, afro-brasileira e africana] um
pouco para essa realidade [da escola em que trabalha] para poder ter uma bagagem
para abordar isso através do conteildo que eu tenho aqui. Falar sobre ser negro, ser
favelado com o que o curriculo da aqui. Encontrar quais sdo as brechas que o
curriculo da e como é que eu posso aproveitar elas. Foi a partir desse ponto que eu
cheguei na minha pesquisa. (...) Vocé olha para o curriculo, agora a BNCC
também, e ver algumas coisas que te engessam e alienam seu trabalho. Porque vocé
ja tem o proceder de chegar em sala de aula, colocar a matéria no quadro e eles
copiarem, pronto, ta tudo certo, como se eles aprendessem sozinhos. Vocé pode
escolher ndo provocar, ndo aprofundar, ndo discutir, deixar na parte superficial.
Qual é a alternativa que a gente tem para lidar com estas coisas engessadas? No

12 EISA, 2021, p. 5.



subdrbio, de onde eu vim e onde dou aula, a gente sempre age pelas brechas. Cada
vez mais eu t6 em uma de que eu nao vou gastar energia mais a toa. E se tem algo
que eu aprendi bastante durante o mestrado foi de gastar energia com as coisas
certas. Por exemplo, eu gostaria de contestar o curriculo na dissertagdo, mas ndo
fiz, porque se eu fizesse, minha pesquisa iria acabar tomando outro rumo.
Acabando por ser ainda mais trabalhosa, sendo que eu ndo tava em condicdo disso.
Entdo eu peguei o curriculo que tava 14 e fui atrds das brechas que ele me déa para
discutir durante o ano as ideias de cidade, desigualdade social, raca, violéncia
urbana, cultura, desmistificando esteredtipos relacionados com o que é ser negro e
0 que ¢é ser favelado.'*®

Portanto, a cambonagem das discentes e docentes do Programa opera auxiliada pelos
ensinamentos dos caboclos e dos malandros. Na encruzilhada do ProfHistoria, sdo os
caboclos e os malandros que auxiliam nos cruzos de reencantamento do Ensino de Historia.
Estdo ligados a eles tanto a busca pelas frestas quanto o transe que ajuda na transformacéo
do proprio Ensino de Historia. Mas todo esse processo ndo se limita ao ProfHistéria, as
discentes relatam por diversas vezes como tanto antes quanto depois de participarem do
Programa praticam o cruzo. Como ja disse anteriormente, o ProfHistdria é o espaco onde,
através das trocas de experiéncias e saberes, o cruzo é potencializado. Em diversas falas como
as de Flavio Franca, Thais Elisa e Carolina Ferreira pudemos observar como ja existem
cruzos antes do ProfHistoria. Trago agora a fala da professora Carolina Mota para demonstrar

como este movimento segue ap0s as saidas do Programa:

Ronilson Pacheco é um especialista em teologia negra e ai ele [Primo da Carolina
Mota] me mandou um texto do Ronilson falando sobre a teologia negra e a situacéo
recente acerca do racismo religioso. Ai eu respondi a ele que conhego sim o
Ronilson Pacheco e penso que a gente deveria sim se aprofundar nessa discussdo
da teologia negra. Porque é muito importante a gente abordar com nossos alunos
que resistem a discutir certas tematicas que a gente leva para a sala de aula. Afinal,
existem aqueles alunos evangélicos que criam resisténcias para discutir cultura
afro-brasileira (...) Tem uma narrativa étima da teologia negra sobre o livro de
Exodo, no Antigo Egito, que te faz enxergar essa historia da saida do povo hebreu
do Egito de outra perspectiva. Essa acaba sendo a nossa resposta para esses alunos
evangélicos que querem resistir aos nossos ensinamentos historiograficos por conta
da fé e de um racismo religioso. Entdo pela teologia negra eu consigo alcancar estes
alunos.'#*

Na parte da conversa na qual surgiu essa fala, a professora Mota estava me falando
como trabalhar questdes étnico-raciais € de suma importancia para suas aulas. Entédo,
concordei com ela, dizendo que para mim também era importante e falei sobre minhas

praticas acerca da tematica. Ela entdo me contou sobre como ela conversa muito com um

143 BRAGA, 2021, p. 6.
14 MOTA, 2021, p. 5.



primo que também € professor de Histdria e juntos eles pensam em maneiras de abordarem
a tematica étnico-racial dentro do curriculo da disciplina, em um movimento bem parecido
com o descrito por Braga anteriormente.

A experiéncia relatada por Mota demonstra narrativas construidas dentro do
movimento negro, nesse caso, da teologia negra, podem ser utilizadas para confrontar
narrativas historicas racistas presentes na Historia Tradicional. Esta é uma forma de se buscar
contornar as resisténcias de membros da comunidade escolar em abordar questdes pertinentes
as tematicas étnico-raciais em um evidente movimento de encontro e transformacdo como
proposta pela filosofia exuziaca. Todavia, como foi dito anteriormente, nem todo encontro
tem uma esséncia exuziaca e para nos ajudar nesse debate, vou recorrer aos escritos do
socidlogo portugués Boaventura de Sousa Santos, que escreveu sobre zonas de contato.

Em um de seus principais trabalho, Santos se inspirou em autores pds-coloniais como
Césaire e Fanon para desenvolver uma critica a ciéncia moderna. Ele defende a existéncia de
um desperdicio de experiéncias causado pela ndo aceitacdo de alternativas a tradigdo
cientifica e filoséfica ocidental, e para combater esse desperdicio propGe uma nova
racionalidade. Em sua criacdo sdo necessarios trés movimentos: a sociologia das auséncias,

a sociologia das emergéncias e 0 movimento de traducéo que segundo Santos servem:

Para expandir o presente, proponho uma sociologia das auséncias; para contrair
o futuro, uma sociologia das emergéncias(...)Em vez de uma teoria geral,
proponho o trabalho de tradug¢do, um procedimento capaz de criar uma
inteligibilidade matua entre experiéncias possiveis e disponiveis sem destruir a
identidade. 45

Este processo permitird a construcdo de uma nova atitude epistemoldgica a qual o
autor chama de “Epistemologias do Sul”, criada pela busca de conhecimentos e critérios
de validade de conhecimento que deem visibilidade e credibilidade as préaticas cognitivas
das classes, povos e grupos socais que historicamente tém sido oprimidos.

A sociologia das auséncias € utilizada para identificar experiéncias produzidas e

que foram invisibilizadas pelo pensamento moderno europeu:

Trata-se de uma investigacdo que visa demonstrar que 0 que ndo existe &, na
verdade, ativamente produzido como nao existente, isto é, como uma alternativa
ndo credivel ao que existe (...) F&-lo, centrando-se nos fragmentos da experiéncia
social ndo socializados pela totalidade metonimica.

15 SANTOS, 2006. p. 95.
146 |bidem, 2006, p. 102.



Em parceria com este conceito, o autor também utiliza o conceito de sociologia das
emergéncias que se apresenta como “a investigacao das alternativas que cabem no horizonte
das possibilidades concretas”4’. Portanto, utilizando estes dois conceitos, Santos propde
ser possivel identificar saberes que nos possibilitem construir uma ecologia de saberes,
afim de aumentar a pluralidade epistémica dentro dos espagos onde se operam as
indoléncias da razao*®,

E através desses dois conceitos que podemos identificar saberes que nos
possibilitem construir outras narrativas historicas para confrontar a Historia Tradicional, a
fim de tornar mais plural a experiéncia de sala de aula. Para realizar essa tarefa, se faz

necessario o ultimo conceito dos trés, a traducdo, que de acordo com Santos é:

O trabalho de traducdo é complementar da sociologia das auséncias e da
sociologia das emergéncias. Se estas Gltimas aumentam enormemente 0 nimero
e a diversidade das experiéncias disponiveis e possiveis, o trabalho de traducédo
visa criar inteligibilidade, coeréncia e articulagdo num mundo enriquecido por
uma tal multiplicidade e diversidade.'*

Dessa forma, a traducdo no ensino de historia ira tornar possivel a transformacéo
dos conceitos identificados e trabalhados nas sociologias da auséncia e da emergéncia em
narrativas histdricas para serem aplicados em salas de aulas, se aproximando muito dos
conceitos apresentados e trabalhado nesta dissertacdo de autoras como Miranda, Lima,
Simas e Rufino.

Contudo, o real motivo de trazer a obra de Boaventura para esta dissertacdo é
realizar o didlogo entre os conceitos de encruzilhada e cruzos de Simas e Rufino, junto
com a ideia de encontro trabalhada em todo este trabalho, com as ideias de Zonas de
Contactos, defendida por ele. Tive de apresentar, brevemente, 0s outros trés conceitos,
pois as zonas de contatos dialogam diretamente com eles, principalmente, com o exercicio

de traducéo:

147 SANTOS, 2006. p. 118.

148 Para o autor existem quatros formas de se manifestar a indoléncia da razdo: Razio impotente: “néo se exerce
porque pensa que nada pode fazer contra uma necessidade concebida como exterior a ela propria”; Razéo
arrogante: “ndo sente a necessidade de exercer-se porque se imagina incondicionalmente livre e, por
conseguinte, livre da necessidade de demonstrar sua propria liberdade”; Razao metonimica: “se reivindica como
a Unica forma de racionalidade e, por conseguinte, ndo se aplica a descobrir outros tipos de racionalidade ou,
se o faz, fa-lo apenas para as tornar em matéria-prima”; Razdo proléptica: “ndo se aplica a pensar o futuro,
porque julga que sabe tudo a respeito dele e o concebe como uma superacéo linear, automatica e infinita do
presente” (SANTOS, 2006, pp. 95-96).

149 SANTOS, 2006, p. 129.



O que traduzir? O conceito fulcral na resposta a esta questao é o conceito de zona
de contacto. Zonas de contacto sdo campos sociais onde diferentes mundos-da-vida
normativos, praticas e conhecimentos se encontram, chocam e interagem. As duas
zonas de contacto constitutivas da modernidade ocidental sdo a zona
epistemoldgica, onde se confrontaram a ciéncia moderna e o saber ordinério, e a
zona colonial, onde se defrontaram o colonizador e o colonizado. S&o duas zonas
caracterizadas pela extrema disparidade entre as realidades em contacto e pela
extrema desigualdade das relagGes de poder entre elas.>°

Estas duas zonas de contacto nos ajudam a entender como podem existir encontros
entre as narrativas dos movimentos socais com a Historia Tradicional e ndo se construir um
cruzo, mas sim reforcar a estrutura ja dominante da parte hegemdnica. E a isso que o
professor Flavio Braga se refere quando diz sobre a visdo exotificada em que negros e
indigenas séo trabalhados no ensino de Histéria. O mesmo é valido para a construcdo da
professora Jessika Rezende sobre a Unica construcdo de narrativa histdrica acerca dos negros
na Histdria do Brasil ser sempre a de escravizados. Por isso, é importante associar as culturas
de lutas antirracistas com o conceito de cambonagem, onde as professoras estdo sendo
afetadas ao ponto de construirem novas narrativas historicas que ndo sdo construidas dentro
destas zonas de contactos. A encruzilhada, o cruzo, o transe e a cambonagem operam no que

Santos chama de zona de contato cosmopolita:

A zona de contacto cosmopolita parte do principio de que cabe a cada saber ou
pratica decidir o que é posto em contacto com quem. As zonas de contacto séo
sempre selectivas, porque os saberes e as praticas excedem o que de uns e outras é
posto em contacto. O que é posto em contacto ndo é necessariamente 0 que é mais
relevante ou central. Pelo contrario, as zonas de contacto sdo zonas de fronteira,
terras-de-ninguém onde as periferias ou margens dos saberes e das préaticas sdo, em
geral, as primeiras a emergir. SO 0 aprofundamento do trabalho de traducéo permite
ir trazendo para a zona contacto os aspectos que cada saber ou cada pratica
consideram mais centrais ou relevantes.!

Sendo assim, na encruzilhada do ProfHistoria, as culturas de lutas chegam através das
discentes e docentes como alternativas as suas inquietacdes acerca do ensino de Historia.
Como as salas de aula— sejam do Programa ou onde as discentes atuam enquanto professoras
—sd0 espacos onde a Historia enquanto ciéncia se faz presente, acaba por ocorrer um encontro
entre as culturas de lutas e a narrativa histérica tradicional. Ao passo que tanto as discentes
quanto as docentes cambonas séo guiadas pelos caboclos e malandros, sendo afetadas pelos
saberes e préticas trazidos pelas culturas de lutas, capazes de realizar um cruzo mergulhando

a fundo na encruzilhada. Este processo acaba por refletir ndo somente nas dissertagdes e

150 SANTOS, 2006. p. 130.
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produtos finais, como também em toda a construcao acerca do campo do ensino de Historia,
0 que inclui suas proprias préaticas docentes, como vimos ao longo de toda esta dissertagéo.
Ao sugerir outros olhares sobre a questdo historiografica, Silvio Humberto dos Passos
Cunha'®? trabalhou na perspectiva de ogunizar a sua analise na qual o quadro da historia
econdmica baiana foi o foco. Defendeu que o neologismo seria para reafirmar o seu lugar de
fala. Cunha parte de uma visdo que referencia as herangas mitoldgicas e, além disso,
questiona o status da mitologia greco-romana. Para ele ha “dificuldade epistemolégica” em
considerar as culturas de matrizes africanas: “[...]Jpeco licenca ao orixa Ogun para fazer uso
do seu arquétipo: orixad simbolo daquele que abre caminhos para vencer todas as
demandas™®3. Sob tal influéncia, advinda das apreensdes de intelectuais-ativistas, de grupos
de pensadoras/es que inauguraram a critica decolonial a brasileira, entendo ser esse o
compromisso com a formacao de profissionais da Histéria. Alinhado com Cunha, também

defendo que ¢ preciso “ogunizar as discussdes” sobre as culturas de lutas.

4.4 CRUZOS, CH’IXI, NEPANTLA E DUALIDADE

Mesmo a filosofia exuziaca que guiou esta dissertacdo possui um lado proximo da
ordem. Nos terreiros cariocas, algumas giras'®* comecam cantando para Exu e se encerram
cantando para Oxala, fazendo delas reinterpretacdes dos encontros entre os dois orixas.
Novamente vemos 0 exuziaco e oxacufanico em destaque, construindo o novo a partir de
um encontro entre os diferentes. Como foi dito ao longo de todo esse trabalho, a
epistemologia das macumbas nos ensina que o encontro desses dois orixas, representantes
de arquétipos tdo antagbnico, carregam toda a poténcia da criacdo. Entdo se a gira se inicia
por Exu e se encerra por Oxala, essa dissertacdo ndo sera diferente. Vamos encaminhando
para o seu final tendo como base duas das minhas historias favoritas de Exu e de Oxala.

A primeira das historias conta sobre como Exu fez da encruzilhada sua morada.
Este que para mim é um dos mais belos e fortes itas de Exu, no qual nos € contado que ele
ganhou o direito de ser o primeiro homenageado e oferendado em todos os terreiros ao se

aproximar de Oxalda e se tornar seu ajudante. Conta a lenda que, um dia, Oxala queria se

152 CUNHA, 2004, p. 6.
133 CUNHA, 2004, p. 6.
154 Os itds sdo histdrias dos orixas passadas oralmente a milénios dentro da cultura e tradigéo ioruba.



dedicar a criacdo de mais humanos e queria evitar de gastar seu tempo em uma outra tarefa:
recolher os presentes que Ihe eram oferecidos. Entdo, Oxal& aproveitou que Exu passou
anos observando seu trabalho, aprendendo com ele, e pediu que Exu se postasse na
encruzilhada que ficava proxima a sua casa e de onde vinham todos que queriam falar com
Oxala. Ao ficar na encruzilhada, Exu deveria recolher todas as oferendas e ebos, para
entrega-los a Oxald, ao mesmo tempo que ndo deixava ninguém com oferendas e ebds
feitos de maneira errbneas, ou sem nenhum dos dois, se aproximar da casa. Para isso,
Oxala ensinou a Exu os segredos sobre as feituras de todas as oferendas e ebds. Passou-se
muito tempo com Exu nessa funcao ao ponto de que Oxala tornou a encruzilhada morada
de Exu e deu a ordem que todos que fossem falar com ele ou qualquer outro orixa, antes
teriam de pagar algo também a Exu.

As feituras das oferendas e dos ebds sdo conhecimentos de suma importancia para
as macumbas cariocas. Um conhecimento passado oralmente entre seus praticantes e que
como relatado no itd, passa pela figura de Exu, sendo este cargo e os conhecimentos
necessarios para ele serem frutos do encontro entre os orixas que simbolizam elementos
tdo antagbnicos. Isto ajuda a explicar como a encruzilhada pode e deve ser lida como
caminhos e possibilidades que operam a partir dos encontros. No caso desta dissertacéo,
pudemos observar que, ao enxergamos o ProfHistéria também como uma encruzilhada,
estamos compreendendo suas potencialidades a partir de um espaco de trocas de
experiéncias entre professoras de histéria.

Além disso, também pode ser observado em outras construcdes epistemoldgicas,
como no trabalho de traducdo de Santos, no conceito de entrelugar®>® de Homi Bhabha,
no ch’ixi de Silvia Rivera Cusicanqui e no de Nepantla de Gloria Anzaldla. Destaco os
dois ultimos conceitos, desenvolvidos por autoras que também utilizaram epistemologias
marginalizadas pelo carrego colonial para pensarem formas de o superar.

O conceito de ch’ixi tem como sua propagadora a autora ja mencionada aqui, a

boliviana Cusicanqui. que buscou inspiracdo na filosofia do povo tradicional andino

15«0 pogo da escada como espago liminar, situado no meio das designacdes de identidade, transforma-se no
processo de interagdo simbdlica, o tecido de ligacdo que constréi a diferenca entre superior e inferior, negro e
branco. O ir e vir do pogo da escada, 0 movimento temporal e a passagem que ele propicia, evita que as
identidades a cada extremidade dele se estabelecam em polaridades primordiais. Essa passagem intersticial
entre identificagdes fixas abre a possibilidade de um hibridismo cultural”. (BHABHA, 1998, p.22.)



Aymara. Este termo foi desenvolvido para que ela pudesse se identificar com um conceito
construido fora da subjugacéo do carrego colonial. Para ela, este processo € constituido

por uma prética e um discurso descolonizador:

considero-me ch’ixi, e considero esta a tradugdo mais adequada da mescla
heterogénea que somos as e 0s chamados mestigas e mesticos. A palavra ch’ixi
tem diversas conotacdes: € uma cor produto da justaposicdo, em pequenos
pontos ou manchas, de duas cores opostas ou contrastadas: o0 branco e o preto, 0
vermelho e o verde etc. E esse cinza salpicado resultante da mescla imperceptivel
do branco e do preto, que se confundem na percepc¢do sem nunca mesclarem-se
totalmente. A nocdo ch’ixi obedece a ideia aimara de algo que € e ndo ¢ ao
mesmo tempo, quer dizer, a logica do terceiro incluido. Uma cor cinza ch’ixi €
branco e ndo é branco ao mesmo tempo, é branco e também é preto, seu
contrario. [...] O ch’ixi conjuga o mundo indio com seu oposto, sem mesclar-se
nunca com ele, %

A ideia por tras de ch'ixi pode ser lida como a construcao de estratégias pensadas a
partir da afetacdo das professoras pelas culturas de lutas, corroborando com as ideias
defendidas nessa dissertacao.

Ja o conceito de Nepantla foi desenvolvido pela socidloga estadunidense e
descendente de mexicanas Gloria Anzaldua. Vivendo em uma sociedade marcadamente
racializada pelo carrego colonial, a autora se enxergava em um local de fronteira cultural
entre o mundo estadunidense e o México colonial. Para conseguir dar conta de entender

sua propria identidade cultural, Anzaldda desenvolveu o conceito de Nepantla:

Eu trago o conceito de fronteiras [borders] e de zonas de fronteira [borderlands]
[...] e eu agora chamo isso de Nepantla, que é uma palavra nahuatl para designar
0 espaco entre duas massas de 4gua, 0 espaco entre dois mundos. E um espaco
limitado, um espaco onde vocé ndo é isto ou aquilo, mas onde vocé esta
mudando. [...] Entdo Nepantla é uma forma de ler o mundo. [...] Também é uma
forma de criar conhecimento e escrever uma filosofia, um sistema que explique
o mundo.*®’

O que aproxima estes dois conceitos da filosofia exuziaca é a superacédo da visao
eurocéntrica de dualidade, onde as duas possibilidades de existéncias sdo a assimilacao e
a homogeneizacao. Para fugir desse dualismo antagbnico que faz parte do carrego colonial,
recorro ao conhecimento de Exu para conseguir dar conta de entender as poténcias
existentes dentro das construcdes de narrativas histéricas por aquelas que frequentaram o

ProfHistdria, podendo ser vista na histéria abaixo:

If4 diz ainda que em certa feita Exu foi desafiado a escolher, entre duas cabacas,
qual delas levaria em uma viagem ao mercado de Ifé. Uma continha o bem, a

15 CUSICANQUI 2010, pp. 69-70.
157 ANZALDUA 2007, pp. 236-238.



outra continha o mal. Uma era remédio, a outra era veneno. Uma era corpo, a
outra era espirito. Uma era o que se vé, a outra era 0 que ndo se enxerga. Uma
era palavra, a outra era 0 que nunca serd dito. Exu pediu imediatamente uma
terceira cabaca. Abriu as trés e misturou o p6 das duas primeiras na terceira.
Balangou bem. Desde este dia, remédio pode ser veneno e veneno pode curar, 0
bem pode ser o mal, a alma pode ser o corpo, o visivel pode ser o invisivel e 0
que nédo se vé pode ser presenca, o dito pode ndo dizer e o ndo dito pode fazer
discursos vigorosos.

Exu virou o Igba Keta: Senhor da Terceira Cabaca. E com ela que ele caminha
pelo mercado, com o passo gingado, o fila, o cachimbo e o flautim. Vez por
outra, retira um pouco do p6 da cabaca e sopra entre as mulheres e os homens.
Ele sempre nos desafia, assim, a serpentear, como a cobra coral de trés cores que
Ihe pertence, as entranhas do mundo. Exu vive no riscado, na fresta, na casca da
lima, malandreando no sincopado, desconversando, quebrando o padréo,
subvertendo no arrepiado do tempo, gingando capoeiras no fio da navalha.®

Esta é a outra historia que mencionei anteriormente, na qual € revelada a esséncia
transformadora de Exu, pois ele é o orixa da mudanca, é aquele que recebe a oferenda e a
transforma através de seu axe em oferta. Trabalhar com sua filosofia dentro da academia
é alargar os caminhos e possibilidades. Ele é aquele que ri da binaridade crista, ele é o
proprio paradoxo. Inspirados em Exu, as discentes e docentes cambonas do ProfHistoria
transgredem as binaridades amarradas no Ensino de Historia pelo carrego colonial. Seus
trabalhos sdo ebds feitos com os ensinamentos de Exu e que ajudam a reencantar 0 campo,
como foi visto ao longo de toda esta dissertacdo. As ideias de Nepantla e ch'ixi, defendidas
por Anzaldua e Cusicanqui, vdo pelo mesmo caminho da filosofia exuziaca e nos mostram
como essa dualidade é essencialmente cristé e europeia, pois em outras epistemologias ela
néo se faz presente.

Portanto, se acreditamos que os ebds que espantam o carrego colonial do Ensino de
Historia devem ser construidos a superar essa dualidade, o préprio Programa deve ser
enxergado também enquanto um local de cruzo, uma encruzilhada riscada, a partir de
conhecimentos que superaram a morte e a propria dualidade crista. Estes sdo os trabalhos das
professoras que, um dia, foram discentes no ProfHistdria e hoje se apresentam enquanto

cambonas do reencanto do ensino de Historia.
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5 FECHANDO A GIRA OU NAO?

Retomo alguns pontos inseridos no inicio e que atravessaram a investigagdo como
um todo. O esfor¢co empreendido visou analisar tracos de potencialidades de producéo de
narrativas historicas por formandas do ProfHistéria com o foco nas tematicas das
diferencas. Ao apostar em conversas com as professoras mestrandas no Programa e
priorizando a metodologia da pesquisa narrativa, objetivei a constru¢do de uma critica
decolonial baseada na experiéncia efetiva em um projeto que pude acompanhar de perto,
também como estudante de graduacéo.

Ao analisar as percepcdes das professoras acerca do ProfHistéria, as inquietudes
que as levaram escolher seus temas de pesquisa, bem como de que modo o Programa se
relacionou com tais temas, foi possivel entender idiossincrasias e outros itinerarios nas
escolhas que fizeram. Os deslocamentos e escavacges realizados geram novas apreensoes
sobre as identidades docentes, sobre o projeto de pais que se pode impulsionar.

Cabe ressaltar que estas ndo sdo quaisquer professoras de Histéria e sim professoras
cambonas, que operam a partir da afetacdo de trocas, conhecimentos e experiéncias. A
cambonagem ndo aparece em suas trajetérias ao entrarem no Programa, mas se faz
presente em seu cotidiano. Elas ja chegam ao Programa a procura de formas de lidar com
suas inquietacdes, sendo estas causadas pelo carrego colonial dentro do ensino de Historia.

Este trabalho é uma coautoria com elas, pois foi durante nossas conversas, afetado
pelas historias de suas trajetorias, que fui construindo esta pesquisa. Como cambonas,
através das trocas de experiéncias, elas conseguem parte da forca e do trabalho de
transformar o ensino de Histdria. Estas trocas ndo se limitam ao espacgo fisico do
ProfHistoria, ocorrem nos cotidianos delas e consequentemente aconteceu durante nossas
conversas.

Para poder lidar com as potencialidades desses encontros, optei pelo o0 uso de um
cruzo entre a metodologia da pesquisa narrativa com a educacgdo pelo dendezeiro. Tal
articulacéo fez parte do meu arcabouco metodoldgico, apresentado no segundo capitulo
desta dissertacdo, no qual foi explicado todo o processo metodologico, desde a escolha das
professoras, passando pelo uso da conversa como metodologia até chegar nas minhas
revisitacdes as conversas, com o objetivo de olhar para as poténcias mildas existente nos

cotidianos delas. Com toda a certeza, a escolha de outras professoras e/ou de outro



arcabouco metodologico resultaria em uma pesquisa completamente diferente, pois a
minha propria trajetoria foi afetada pelas professoras, como também pelo contato com os
elementos que compdem o0 meu arcabougo teorico.

O arcabouc¢o metodoldgico também me possibilitou observar como as professoras
sdo guiadas pelo transe dos caboclos e pelas gingas dos malandros. Nesse caso, ndo so as
docentes, mas também algumas discentes do ProfHistdria, que se colocam na encruzilhada
a construirem ebos para espantarem o carrego colonial, arquitetando narrativas historicas
mais plurais. Os elementos a serem utilizados nesses eb0s sdo os conhecimentos forjados
nas lutas contra os assassinatos por esquecimentos causados pelo carrego colonial.
Aqgueles que tiverem de superar a morte e a invisibilizacdo sdo 0s mesmos que guardam
0s saberes para a producao de encantos contra o carrego. O ensino de Historia precisa ser
reencantado pelas culturas de lutas.

A morte por esquecimento é uma das bases do carrego colonial, sendo o
epistemicidio e a necropolitica duas de suas principais acdes. A superacdo destes
elementos, através da producdo de um outro elemento diferente daqueles que foram
utilizados incialmente, pode ser entendido como o cruzo na filosofia das macumbas.

A escolha pelo uso da epistemologia das macumbas tem como ponto de partida a
minha propria trajetdria, ndo s6 enquanto pesquisador, mas também como macumbeiro
carioca. Demorei bastante para entender que ndo devo separar meu “eu” pesquisador e
professor, dos meus outros “eus”. Portanto, se sou um professor e pesquisador de Historia
que produz uma critica decolonial a histéria do ensino de Histdria, apresentada no primeiro
capitulo desta dissertacdo, por que ndo a aproximar de uma filosofia que guia meu
cotidiano? Optar pelo uso de um quadro teérico como o apresentado nos dois Gltimos
capitulos deste trabalho, é pelo fato de que estes conceitos fazem muito mais sentido e me
ajudam a entender muito mais as potencialidades do ProfHistéria, do que aqueles
construidos em realidades t&o distantes da minha e das docentes e discentes do Programa.
Nesse aspecto, Exu me faz muito mais sentido qualquer tedrico pertencente ao Norte
global, o que ndo quer dizer que ndo possa construir um dialogo entre ambos, tal qual fiz
no final do terceiro capitulo. Dessa forma, € evidente que este é um trabalho de um
professor de Historia, pesquisador do ensino de Historia decolonial e macumbeiro carioca,

que colocou o maximo possivel de todos seus “eus” nessas paginas.



Entdo vou me encaminhando para o encerramento desta dissertacdo, como um bom
macumbeiro, seguindo os ensinamentos das giras: trabalhando com as demandas
existentes, mas me preparando para as proximas. Quando uma gira se encerra, seus
frequentadores seguem suas vidas sendo afetados por elas e se preparando para a proxima.
Este trabalho operou na mesma frequéncia, onde ele é capaz de demonstrar como todos 0s
encontros aqui descritos afetaram os individuos que participaram deles, e a0 mesmo tempo
aponta caminhos que me levaram a novos encontros. Nenhuma gira é fechada para sempre,
é somente um momento de pausa. O mesmo € valido para minha pesquisa. Agora é me

preparar paras as novas demandas, com a paciéncia de Oxala e o caos de Exu.
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