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2024. 222f. Tese (Doutorado em Educa¢do) — Programa de Pos-Graduacdo em Educacio,
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RESUMO

Esta tese analisa as relagdes entre escola e territério no municipio do Rio de Janeiro, com foco
nas correspondéncias entre os tipos de escolas de Ensino Médio Propedéutico da rede estadual
e as configuracdes territoriais onde estdo inseridas, considerando aspectos de infraestrutura
predial e pedagdgica. Fundamentada em dados do Censo Educacional do Inep (2022) e do
Censo Populacional do IBGE (2010), o trabalho tem como objetivo compreender, de forma
ampla, a distribuicdo dessas escolas e sua relagdo com as desigualdades territoriais existentes.
O referencial tedrico inclui contribui¢cdes de Souza (1997), Santos (1988), Haesbaert (2014),
Peregrino (2014) e Bonamino (2010). O problema de pesquisa investiga como a relagdo entre
escola e territorio pode evidenciar diferengas nas politicas publicas de educagao, com a hipdtese
de que existem correspondéncias territoriais significativas entre a distribui¢ao das escolas e as
desigualdades existentes. A metodologia foi estruturada em trés eixos, desdobrados em
capitulos: (1) revisdo de produ¢des académicas stricto sensu (Doutorado) sobre os conceitos de
“escola” e “territorio”; (2) tipificagdo e classificagao das escolas quanto a infraestrutura predial
e pedagogica; e (3) analise das caracteristicas territoriais do municipio em relacdo a localizagao
e constitui¢do das escolas, considerando as seguintes bases: divisdo administrativa e pedagogica
da Seeduc-RJ; divisdo politico-administrativa do plano diretor municipal; concentragdo de
populacdo jovem; territorios de comunidades; e principais vias de circulacdo rodoviaria,
metroviaria ¢ ferroviaria. Os resultados indicam distingdes entre as unidades escolares e
mostram correspondéncias entre sua distribuicdo e os contextos territoriais, evidenciando
desigualdades historicas, geograficas e sociais. Essa constatagdo evidencia diferengas na
efetividade das politicas publicas de educagdo, particularmente no que diz respeito a oferta de
oportunidades escolares, considerando as caracteristicas prediais e pedagogicas das instituigdes.
Ademais, essas disparidades revelam desproporcionalidades que, ao reproduzirem
desigualdades historicas, geograficas e sociais, comprometem diretamente as oportunidades
educacionais disponiveis, perpertuando desafios estruturais no acesso a uma educagdo
equitativa no municipio do Rio de Janeiro.

Palavras-chave: Escola. Territorio. Ensino Médio. Infraestrutura escolar. Relacao escola e
territorio
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ABSTRACT

This thesis analyses the relationships between schools and territory in the municipality of Rio
de Janeiro, focusing on the connections between the types of general secondary education
schools in the state network and the territorial configurations where they are located,
considering aspects of building and pedagogical infrastructure. Based on data from the Inep
Educational Census (2022) and the IBGE Population Census (2010), the study aims to broadly
understand the distribution of these schools and their relationship with existing territorial
inequalities. The theoretical framework includes contributions from Souza (1997), Santos
(1988), Haesbaert (2014), Peregrino (2014), and Bonamino (2010). The research problem
investigates how the relationship between schools and territory can highlight differences in
public education policies, hypothesizing that there are significant territorial correspondences
between the distribution of schools and existing inequalities. The methodology is structured
into three axes, detailed across chapters: (1) a review of academic studies (doctoral level) on
the concepts of “school” and “territory”; (2) typification and classification of schools regarding
building and pedagogical infrastructure; and (3) analysis of the municipality’s territorial
characteristics in relation to the location and constitution of schools, considering the following
frameworks: the administrative and pedagogical division of Seeduc-RJ; the political-
administrative division of the municipal master plan; the concentration of young populations;
community territories; and major road, metro, and rail circulation routes. The results indicate
significant distinctions among school units and show correspondences between their
distribution and territorial contexts, highlighting historical, geographical, and social
inequalities. These findings reveal differences in the effectiveness of public education policies,
particularly concerning the provision of educational opportunities, considering the building and
pedagogical characteristics of the institutions. Furthermore, these disparities expose
disproportionalities that, by reproducing historical, geographical, and social inequalities,
directly compromise the educational opportunities available, perpetuating structural challenges
to achieving equitable education in the municipality of Rio de Janeiro.

Keywords: School. Territory. High School. School infrastructure. School and territory
relationship
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1. INTRODUCAO

As reflexdes desencadeadas nesta tese estdo centradas na analise das relagOes entre
escola e territério no municipio do Rio de Janeiro, com foco em identificar correspondéncias
entre tipos de escola, relacionadas aos aspectos de infraestrutura fisica e pedagogica e as
configuragdes territoriais onde estdo inseridas. O estudo examina as escolas que oferecem
Ensino Médio Propedéutico na rede publica estadual, em relacao as desigualdades territoriais
da cidade. Para isso, a pesquisa esta fundamentada em dados do Censo Educacional do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) de 2022 e no Censo
Populacional de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

O destaque dado ao tema deste estudo remete a intengdo de aprofundar alguns dos
resultados parciais alcancados nas pesquisas desenvolvidas durante a minha trajetéria
académico-profissional. Esses resultados estdo baseados nas discussodes teoricas realizadas no
curso de trés Programas de Pos-Graduagio e na participacio em trés grupos de pesquisa,’ os
quais impulsionam-me a pleitear uma vaga nesse Doutorado, na linha de pesquisa “Politicas,
Historia e Cultura em Educagao”.

Durante a graduagdo em Geografia (Bacharelado e Licenciatura) pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), pude participar de grupos de pesquisa, dos quais destaco o
Instituto de Pesquisa e Planejamento Urbano e Regional (IPPUR) que ampliou meus
conhecimentos relacionados as desigualdades socioambientais e planejamento do solo urbano
da cidade do Rio de Janeiro.

Como profissional no campo da educagdo, exerco a regéncia de Geografia nas redes
estadual e municipal do Rio de Janeiro, nas quais venho atuando ha cerca de 15 anos com o
publico do ensino regular e da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Atualmente, estou lotado
no Centro de Educagdo de Jovens e Adultos (CEJA) no bairro de Madureira, pela Secretaria de
Estado de Educacdo do Rio de Janeiro (Seeduc-RJ) e no Programa de Educacao de Jovens e
Adultos (PEJA) na Ilha do Governador, pela Secretaria Municipal de Educag¢dao (SME-RJ). O
contato com sujeitos diversos, quanto as suas caracteristicas socioculturais e do ponto de vista
da exclusao escolar, despertou-me a inquietagao de melhor compreender quais sao ou foram os

desafios e limitacdes desses grupos, para a conclusdo dos seus estudos, dentro dos limites

! Mestrado em Educacdo da Universidade Federal Fluminense (UFF); Saberes e Praticas na Educacdo Basica
(CESPEB/UFRIJ) e Planejamento, Implementag@o e Gestdo da Educagdo a Distdncia — EAD —(LANTE/UFF), além
da participagdo nos grupos de pesquisa Nucleo de Estudos € Documenta¢ao em Educagdo de Jovens e Adultos
(NEDEJA/UFF), Juventude, Escola, Trabalho e Territorio (JETT/UNIRIO) e Laboratério de Investigagao, Ensino
e Extensdo em Educac¢do de Jovens e Adultos (LIEJA/UFRIJ).
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etarios convencionados institucionalmente para o Ensino Médio.

Dessa forma, pds graduei-me no Curso de Especializagdo Saberes e Praticas na
Educagao Basica (CESPEB) da UFRJ com o estudo sobre o ensino de Geografia, na modalidade
semipresencial do CEJA de Madureira. Como prosseguimento, ingressei no Mestrado do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFF, onde pesquisei sobre a EJA do Ensino
Meédio, sob os aspectos das diversidades, desigualdades sociais e educagao.

A pesquisa, defendida e aprovada no ano de 2018, foi orientada pelo Prof. Dr. Elionaldo
Fernandes Julido da UFF e Prof.* Dr.?. Mdnica Dias Peregrino Ferreira da Unirio. Nela, o
objetivo geral procurou compreender as relagdes entre o territdrio e as caracteristicas da
populacao de jovens e adultos, matriculados na EJA do Ensino Médio, das escolas estaduais da
Zona Norte do municipio do Rio de Janeiro.

Intitulada “4 Educag¢do de Jovens e Adultos no Ensino Médio na Zona Norte da cidade
do Rio de Janeiro: um olhar a partir da dimensdo territorial”, o trabalho buscou, entre outros
objetivos especificos, caracterizar a populacao dos alunos matriculados no Ensino Médio dessa
regido, a partir de variaveis como: idade, sexo, renda, cor ou raga, local de nascimento, local de
moradia, situacdo trabalhista e trajetoria escolar; reconhecer conexdes ou vinculos entre os
perfis dos alunos e sua relagao de dominio/apropriacao do territorio; comparar os dados da Zona
Norte aos dados e da Zona Oeste do municipio.

A busca revelou que os alunos dessa modalidade, presentes no referido banco de dados
possuiam representagdes que os caracterizavam dentro de um perfil especifico. Na analise de
27 variaveis observadas, 24 traziam as caracteristicas de mais de 55% (quase 2/3) da amostra,
compondo uma tendéncia no perfil de alunos. Por outro lado, a pesquisa também evidenciou
discrepancias intraurbanas, quando foram comparadas as Zonas Norte e Oeste da cidade. Essas
duas regides apresentaram contrapontos significativos (atribuidos a faixa etéria, sexo, local de
moradia entre outros) que indicavam espacializagdes distintas dentro das tendéncias
apresentadas pela amostra.

Todo o trabalho esteve ancorado no projeto de pesquisa “Escola, Trabalho e Territorio”,
coordenado por Monica Peregrino, o qual possui um banco de dados concentrando informagdes
sobre as trajetorias escolares de alunos que frequentavam a EJA/EM, nas cidades do Rio de
Janeiro, Duque de Caxias e Angra dos Reis, sediado na Unirio, mais especificamente em seu
Programa de Pos-Graduacdo. Atualmente, esse banco retine também o universo de alunos
matriculados em escolas situadas nos municipios de Duque de Caxias e Angra dos Reis.

Dessa forma, a luz das tendéncias e diferencas apresentadas para cada area geografica,

pode-se afirmar que dependendo do olhar empregado, as caracteristicas dos perfis discentes
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poderiam revelar diversidades. E, ao revelar que a génese dessas diferencas estava associada a
indicadores como sexo, cor, idade e renda, pode-se inferir que no territorio municipal
coexistiam desigualdades intraurbanas e que, em ultima instdncia, ecoavam nos bancos
escolares.

Como desdobramento dessa dissertagdo, e sem perder de vista as referéncias dos estudos
realizados no Mestrado, esta pesquisa visa ampliar o campo de investigacao, trazendo para o
debate uma tentativa de estabelecer uma escala de classificacdo escolar, considerando os
diferentes tipos de escolas (do ponto de vista da infraestrutura predial e pedagdgica) voltadas
para o Ensino Médio Propedéutico, na dependéncia administrativa da rede estadual,
considerando as configuragdes territoriais existentes em todo o municipio do Rio de Janeiro.
Assim, a andlise desse processo relacional, estd focada no recorte de sujeitos que constituem os
grupos de jovens, isto ¢, pessoas cuja idade varia de 15 a 29 anos (conforme o § 1° do art. 1° do
Estatuto da Juventude) matriculados nesta etapa de ensino.

O Ensino Médio entendido como linha divisoria que separa modalidades de transigdo
juvenil para a vida adulta ¢ uma etapa da Educacdo Bésica que vem adquirindo consideravel
relevancia no cenario educacional brasileiro, a partir da Constitui¢ao de 1988. Essa mudanga,
proporcionou algumas ressignificagdes, sobretudo apds a criagdo do Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educagdo Bésica (Fundeb), em 2007. Como finalidade, o que esta posto
nos textos legais € que as escolas de Ensino Médio devem promover a continuidade da educacao
escolar e consolidar os conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental.

No conjunto dos cursos ofertados para esta etapa de educacdo, o Ensino Médio
Propedéutico pretende desempenhar um papel fundamental na formacdo educacional dos
estudantes, pois ao priorizar disciplinas essenciais das areas de Ciéncias Humanas, Ciéncias da
Natureza, Matematica e Linguagens, este modelo de ensino intenciona preparar os alunos para
enfrentar os desafios académicos futuros, ao mesmo tempo em que procura desenvolver
habilidades como pensamento critico, resolucdo de problemas e comunicagdo eficaz. Com o
carater de ndo terminalidade dos estudos, o Ensino Médio Propedéutico busca criar
oportunidades para o ingresso em institui¢des de ensino superior ¢ de uma formacdo mais
especializada, contribuindo assim para o desenvolvimento pessoal e profissional dos jovens.

Acresce ainda que a presenca de uma infraestrutura escolar adequada nas escolas
desempenha um papel relevante no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, pois garante
as condicdes necessarias de acesso e permanéncia, como estipulado na Constitui¢do Federal de
1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996. Além disso, a

infraestrutura contribui para criar um ambiente escolar favoravel, promovendo a integracao dos
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estudantes e facilitando a aprendizagem, enquanto favorece as interagdes essenciais para o seu
desenvolvimento.

Atualmente, com a Lein® 13.415/2017 (também chamada de Novo Ensino Médio), essa
etapa da educagdo vem passando por transformagdes estruturais, no que diz respeito a
quantidade de horas de estudo (de 800 horas para 1.000 horas anuais), a uma nova Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos
estudantes, com foco nas areas de conhecimento e na formagao técnica e profissional. Ao
representar a ultima etapa da Educagdo Basica, o Ensino Médio recebe discentes que buscam
dar continuidade aos estudos, com idade acima dos 14 anos, € que iniciam seu processo de
transicao para vida adulta. Assim, além do papel formador, ¢ atribuido as escolas de Ensino
Meédio a fung¢do de dar respostas aos desafios existenciais desses sujeitos.

Cunha (2017) ao refletir sobre a Medida Provisoria n® 746/2016, que posteriormente foi
modificada na Camara dos Deputados em aspectos ndo essenciais e sancionada pelo presidente
Temer como Lei n° 13.415/2017, levanta a hipotese de que a logica da politica educacional
expressada nesta Medida resulta da retomada da funcao “contenedora” historicamente atribuida
ao Ensino Médio. O autor sugere que a explicagdo para essa politica ndo se limita ao Ensino
Médio em si, mas também remonta ao Ensino Superior, como observado nas reformas das
décadas de 1970 e 1990. (p. 380).

Apesar da relevancia desta etapa de ensino, um grande contingente de alunos ainda esta
a margem das politicas publicas voltadas a educa¢do. Mesmo com uma expansao e projecao,
o Ensino Médio no Brasil ainda ndo atende a demanda de alunos, conforme especifica a
Constituicdo Federal, assim como expressa a desigualdade social existente na sociedade
brasileira com relagdo ao direito a educagao.

Assim, esta proposta de estudo foca nos tipos de ofertas de escolas da rede estadual com
o Ensino Médio e como o territorio pode revelar correlagdes nas diferentes configuragdes
sociais do municipio do Rio de Janeiro. Nesse sentido, os estudos sobre territorio discutidos
por Souza (1997), Santos (1988) e Haesbaert (2014), Peregrino (2014) e Bonamino (2010) sao
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relevantes contribuicdes tedricas que embasam a escolha pela expressdo “perspectiva
territorial” apresentada no titulo. Nesses estudos sdo perceptiveis duas abordagens sobre
territorio. Uma relacionada ao campo da Geografia e a espacialidade humana na interagao
sociedade-natureza, que envolve as relagdes de poder e enfatiza a sua materialidade (limites) e
multiplas dimensdes. Outra, esta ancorada nas abordagens da Sociologia, cujo enfoque ocorre

a partir da intervencdo do territorio nas relacdes sociais, aqui vista sob o ponto de vista

educacional.
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A andlise sobre a relacdo entre as tipologias predial /pedagdgica e a forma como o
territorio pode indicar as a¢des das escolas nas diferentes dreas do municipio do Rio de Janeiro,
nao so podera revelar indicios sobre como se efetivam as politicas publicas para o Ensino Médio
Propedéutico, como também investigar as mudangas trazidas por processos que, em seus limites
e contradi¢des, permitiram o ingresso de jovens em instituicdes e processos antes restritos a
por¢dao minima da juventude, mas que ainda produzem um contingente de alunos nao incluidos
ou integrantes das franjas do sistema educacional.

Com base nisso, esta pesquisa tem como objetivo geral compreender, a partir de uma
abordagem abrangente, a distribuicdo dos diversos tipos de escolas de Ensino Médio
Propedéutico ofertadas pela rede estadual de ensino no ano de 2022, levando em conta os tipos
de infraestrutura predial e pedagdgica dessas instituicdes e suas correspondéncias com as
configuragdes territoriais do municipio do Rio de Janeiro, conforme apresentadas no Censo de
2010. Especificamente buscou-se: [1] elencar os principais temas envolvidos nas discussoes
sobre escola e territorio nos trabalhos académicos em nivel de Doutorado, presentes no
Catéalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), entre 1987 e 2018; [2] refletir sobre a importancia das politicas publicas para
o Ensino Médio Propedéutico no ambito estadual, assim como analisar a sua efetivagdo a partir
das tipologias de infraestrutura predial e pedagogica, nas diferentes areas territoriais do
municipio do Rio de Janeiro, de acordo com o Censo Educacional do Inep (2022); [3] Mapear
os tipos de ofertas escolares de acordo com as configuragdes territoriais do municipio do Rio
de Janeiro, no que tange seus aspectos politico-administrativo, pedagdgico, socioecoOmicos €
etarios, a partir do censo populacional do IBGE de 2010.

Ao privilegiar como tema de estudo a relag@o entre “escola” e “territorio”, sdo elencadas
duas obras que serviram de referéncia para a construgdo do problema desta pesquisa. A
primeira, intitulada “O Territério como varidvel-chave na transi¢do para a vida adulta: o caso
dos jovens matriculados no Programa Projovem” Trabalhador do municipio de Sao Gongalo”,
produzida por Peregrino e Fernandez (2014) busca compreender as possiveis aplicagdes do
conceito de territorio nos estudos para a transi¢do para a vida adulta. A segunda, cujo titulo é
“A Geografia Objetiva de Oportunidades Educacionais na cidade do Rio de Janeiro”, de Alves,
Lange e Bonamino (2010), conceituou a Geografia Objetiva de Oportunidades, mapeia e cria o
indice de Oportunidades Educacionais, a partir da relagio entre oferta escolar e demanda dos
alunos entre 6 e 14 anos. Esses estudos, de metodologias distintas, apresentam resultados

importantes na discussdo sobre o tema em questdo, assim como abrem possibilidades de
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investigacdes, ainda que as autoras estivessem debrugadas em outros recortes territoriais ou
etapas de ensino.

No artigo “O Territério como variavel-chave na transi¢do para a vida adulta: o caso dos
jovens matriculados no Programa Projovem Trabalhador do municipio de Sdo Gongalo”,
Peregrino e Fernandez buscam entender os efeitos do territorio na transicdo para a vida adulta
apresentando um estudo de caso realizado entre jovens de periferia da regido metropolitana do
Rio de Janeiro. Elas partem do pressuposto de que a juventude pode ser vivida de multiplas
formas e que essas formas podem expressar ao mesmo tempo potencialidades ou
vulnerabilidades de acordo com fatores como: classe social, etnia, género, territério etc. Na
busca em compreender a diversidade e seus pertencimentos sociais, elas privilegiam a dimensao
espacial na constituicdo da experiéncia juvenil, na perspectiva dos processos de socializagdo
dos jovens os estudos sobre a transi¢ao para vida adulta.

Para as autoras,

os estudos sobre juventude, desde as vertentes fundadas no estudo das geragdes, vém
buscando entender' ndo s6 os elementos que agregam os jovens (em tempos e espacos
determinados), mas também os intimeros fatores envolvidos nesta “agregacdo” - as
institui¢cdes participes, as relagdes com as geragdes que as antecedem, 0s mecanismos
que envolvem sua autonomia ou tutela, os conjuntos de valores produzidos, as
expressoes culturais construidas. por outro lado, temos também os estudos que, sem
diminuir a importancia de entender as singularidades que demarcam a “juventude”,
centram suas questdes no entendimento das muitas e desiguais formas de vivé-la em
determinado espago/tempo. (FERNANDEZ; PEREGRINO, 2014, p. 66)

A partir de um trabalho quantitativo e qualitativo, as autoras propdem analisar a questao,
a partir de dois movimentos: primeiramente, pela constitui¢do da nogdo de juventude como
posi¢do social e analitica desta sociedade; em segundo lugar, na analise da importancia relativa
do territorio na transi¢@o entre escola e trabalho para jovens. Dessa forma elas produzem um
estudo exploratorio, cujo recorte consiste no perfil de 6.734 jovens matriculados no programa
de qualificagdo para o trabalho, que se desdobrou em entrevistas com quatorze jovens
selecionados a partir do conjunto inicial.

As conclusdes apontam, dentre outros, que o enraizamento da familia do jovem no
territorio habitado e grau de isolamento do jovem no territdrio sdo elementos fundamentais para
a fundagao do tipo de relagao que estabelecera com o espago e que acaba delimitando, portanto,
o tipo de uso que o jovem podera fazer de instituicdes no processo de transicao.

Ao considerar os resultados obtidos pela pesquisa, as autoras referenciadas apresentam
algumas conclusdes parciais, as quais permitiram a construgao de trés hipoteses, a saber: [1] se
escolarizagdo provoca ampliacdo das aspiracdes, entdo, o tipo de escola cursada implicard

variacoes no efeito dessas aspiracdes por meio: do tipo de equipamento disponivel; do
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conhecimento adquirido; das redes de sociabilidade existentes/construidas; das inser¢des
institucionais possibilitados; [2] A trajetdria laboral dos jovens pode restringir ou ampliar as
aspiragoes sociais, a circulacao pelo territério e os projetos de futuro, a disponibilidade (ou nao)
para circular e para se apropriar dos territorios da cidade, a partir das relacoes estabelecidas na
escola e no Trabalho; [3] O territdrio ¢ um dos elementos fundamentais no processo de transi¢ao
paro a vido adulta, interferindo na sociabilidade, na mobilidade, na apropria¢do dos espagos da
cidade, nos processos de pertencimento e na organizagdo das identidades, podendo
proporcionar experiéncias limitadoras e/ou ampliadoras na construcao dos trajetérias dos
jovens, por meio: do tipo de equipamento que (o territdrio) acumula (escolas, postos de
trabalho, equipamentos culturais ¢ de lazer); do tipo de vizinhanca e formagao de redes de
contatos que propicia; da mobilidade fisica (grau de circulagdo, acesso a sistemas de transportes
coletivos) e social que dispde; do tipo de sociabilidade que proporciona.

Com base nessas hipoteses, foi constatado, no primeiro momento, a distingdo de nuances
no interior da populagdo estudada, que, uma vez aprofundadas na investigacdo, permitiram a
caracterizacdo dos grupos distintos. Em segundo lugar, foi percebida a importancia da
realizagdo de um estudo em “escalas”, e que visa uma construcao de caso, a partir de
aproximacdes sucessivas, onde cada patamar pode formar fundamentos para a elaboragdo de
novas hipdteses. Em terceiro lugar, a identificacdo que o territorio produz efeitos na
delimitacdo do tipo de transi¢ao entre escola e trabalho realizado, estando os jovens mais bem
posicionados social e territorialmente, mais disponiveis para retirar desta relagdo seus melhores
'frutos”. Em quarto lugar, foi possivel constatar de que o territério possui uma dimensao
simbolica, 0 modo como ocorre essa apropriagdo ndo se refere apenas ao uso dos recursos
disponibilizados, mas também aos significados projetados, revelando, assim, que o tipo de
relagdo estabelecido pelos jovens para com o territorio, delimitou formas também distintas de
apropriagdo simbolica dele.

A pesquisa elaborada permitiu uma maior compreensao das caracteristicas, gerais e
especificas das desigualdades territoriais que marcavam a transi¢ao para vida adulta dos jovens,
possibilitando uma analise desta regido. Para além disso, ela abre novos espagos para reflexdes
no que se refere aos impactos do territdrio na transi¢do para vida adulta e como vem ocorrendo
a reproducdo das desigualdades nas formas de se vivenciar a juventude em regides periféricas.

Na obra intitulada “A Geografia Objetiva de Oportunidades Educacionais na cidade do
Rio de Janeiro”, de Alves, Lange ¢ Bonamino (2010), os autores conceituam e mapeiam a
Geografia objetiva e subjetiva de oportunidades com base em Galster e Killer (1995). O

trabalho tem como recorte os alunos na faixa etaria entre 6 e 14 anos, idade que corresponde ao
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Ensino Fundamental, mapeando com dados relativos a demanda e a oferta, a fim de analisar
relacdes existentes entre a estrutura de oportunidades educacionais na cidade do Rio de Janeiro
e as estratégias familiares de escolha de estabelecimentos escolares. Para eles, a cidade do Rio
de Janeiro possui um sistema educacional fortemente estratificado, nao diferente de outras
cidades brasileiras e latino-americanas. Dentre os mecanismos educacionais de estratificagao,
sdo destacados: (a) alocagdo de alunos nas redes publica ou privada; (b) alocagdo de alunos em
escolas da mesma rede, mas em condi¢des desiguais. Eles observam que nas grandes cidades

brasileiras existe

uma tendéncia a predominancia de um modelo de organiza¢do espacial em que a
diferenciag@o das classes sociais ¢ traduzida por separagdes fisicas e simbolicas. Estes
processos socioespaciais sdo importantes para a compreensdo dos mecanismos de
producdo/reproducdo de desigualdades sociais. A segregagao ¢ causa e consequéncia
de diferencas de atributos, de recursos, de poder e de status que se constituem nas
bases materiais da formagdo de categorias sociais, que tendem a buscar localizagdes
especificas na cidade, criando a divisdo social do territorio. (ALVES; BONAMINO;
LANGE, 2010, p. 70)

Ao considerar o modelo de organizacdo espacial das cidades brasileiras, os autores
propdem uma analise dos mecanismos de estratificacdo educacional considerando a capacidade
de resisténcia e adaptacdo dos sujeitos. Dessa forma, eles procuram relacionar o processo de
tomada de decisdes com o contexto geografico dos individuos, considerando que o processo de
tomada de decisdes ¢ infletido por variagdes objetivas e subjetivas,

Ao comparar essas variagdes os autores destacam que a Geografia Objetiva de
Oportunidades, diz respeito a estrutura, qualidade e o acesso as oportunidades (sistemas sociais,
mercados e instituicdes) € variam entre uma regido e outra. Por outro lado, a Geografia
Subjetiva de Oportunidades, refere-se aos valores, anseios, preferéncias e percepgdes subjetivas
acerca das oportunidades e dos potenciais resultados da tomada de decisdes, que podem ser
limitadas ndo apenas pela disponibilidade ou nao de escolas, mas também por nao estarem
dentro do “horizonte possivel” de familias com determinadas caracteristicas sociais, culturais e
econdmicas, variando também geograficamente.

Assim, ao explorarem a operacionalizagdo do conceito de Geografia Objetiva de
Oportunidades Educacionais foi utilizado como ferramentas, programas de geoprocessamento
ou Sistema de Informacdes Geograficas (SIG)>. Como resultado foi criado o Indice de
Oportunidades Educacionais, que relacionou a demanda de criangas de 6 a 14 anos e oferta de

escolas. Como sugestdo eles propdem a replicagdo da construgio do Indice de Oportunidades

2 0 SIG é um conjunto de sistemas de softwares e hardwares capazes de produzir, armazenar, processar, analisar
e representar inimeras informagdes sobre o espaco geografico, tendo como produto mapas tematicos, graficos e
tabelas.
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Educacionais para diferentes niveis de ensino, como o Ensino Médio, bem como para outras
cidades e regides metropolitanas, a fim de possibilitar uma comparacdo de diferentes
Geografias objetivas de oportunidades, em contexto com modelos de segregagao distintos.
Com base nas reflexdes apresentadas, essa proposta de pesquisa tem como objeto de
estudo a relacdo entre o quantitativo e os tipos de ofertas escolares de Ensino Médio
Propedéutico, bem como as possiveis correspondéncias dessas instituicdes, considerando as
configuragdes territoriais do municipio do Rio de Janeiro. A partir das configuragdes territoriais
em que estdo circunscritas e das caracteristicas socioecondmicas dos que habitam esses
territorios, sera possivel reconhecer como essas configuragcdes podem revelar distor¢des na
localizag@o, no quantitativo e nos tipos de escolas de Ensino Médio Propedéutico, do ponto de

vista da infraestrutura predial e pedagdgica.

1.1 As escolas de Ensino Médio: uma primeira aproximacao

As escolas de Ensino Médio tém como finalidade promover a continuidade da educagao
discente, cujo objetivo consiste em aprofundar e consolidar os conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental. Ao ser a ultima etapa da Educacdo Bésica o Ensino Médio recebe
discentes que buscam dar continuidade aos estudos, com idade acima dos 14 anos, ou seja,
individuos que iniciam seu processo a vida adulta. Além do papel formador, as escolas de
Ensino Médio buscam respostas aos desafios de existéncia desses sujeitos, tais como:
afetividade, sexualidade, independéncia dos pais, inser¢do a grupos sociais diferentes do
familiar e constru¢ao das identidades.

Vista pelo prisma das desigualdades e problemas sociais, acresce a escola um papel
relacional ou analitico, pois ela ndo € o locus onde tudo comeca, ou seja, ela ndo € a origem dos
problemas, ela os reflete. Assim, partindo dela, podemos elencar varidveis em que possam
contribuir para compreensao sobre onde e como interdigdes, degradagdes e injusticas tomam
contornos e demarcagdes nas vidas daqueles que buscam acessa-la (PEREGRINO, 2008). Uma
dessas varidveis de andlise pode ser o territdrio, nas suas constituicdes multiplas e na sua
interrelacdo como no papel das escolas sobre os jovens.

Territério € um conceito polissémico e dele se apropriam diversas areas do saber, tais
como a Geografia, a Sociologia, a Antropologia, a Psicologia etc. Para a Sociologia o enfoque
ocorre a partir da influéncia do territério nas relagdes sociais, enquanto para a Geografia, o

territorio pertence a um conjunto de conceitos (lugar, paisagem e regido) que estdo articulados
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a uma categoria mais ampla, o espago geografico. Dessa forma, o espaco geografico consiste
na dimensdo espacial da sociedade e o territorio corresponde a propriedade desse espaco que
privilegia questdes ou problematicas ligadas as relagdes ou praticas de poder, ou seja, relagdes
espaciais (e sociais) de poder.

Por estar associado ao conceito de “poder” e este adquirir conotagdes que se estendem
desde a sua vinculagdo ao papel juridico-administrativa do Estado moderno até a sua presenca
em toda relagcdo social (no sentido de dominacao e resisténcia), territorio, por associagao,
também pode apresentar diferentes abordagens e escalas de analise. Como as relagdes de poder
estdo contidas em todas as demais (econOmicas, epstemologias, culturais, género, cor ¢ idade
etc.), territorio tanto pode ser lido, relacionado a um carater politico como o poder do Estado,
como estendido a todas as relagdes sociais, envolvendo outras esferas como a cultural e a
econdmica. (Haesbaert, 2014). Para além da amplitude de anélise do conceito, sdo originados
outros conceitos como territorialidade, territorializagdo, desterritorializagao e territorializagao.
Além disso o conceito pode estar associado aos conceitos de rede e escala.

Peregrino e Fernandes (2014) ao refletirem sobre o territorio como variavel chave para
a transi¢do para a vida adulta trazem a hipdtese que este conceito ¢ uma variavel fundamental
na distingdo entre os modos de transi¢ao para a vida adulta, potencializando ou limitando a acao
de instituicdes como a escola. A hipotese trazida por elas remete a reflexdo sobre de que forma
as politicas publicas de educacdo sao efetivadas sobre o territorio e como elas sao reproduzidas
a partir dele, em especial no ambito do Ensino Médio.

O Ensino Médio ¢ uma etapa da Educa¢do Basica, que apesar de estar presente neste
nivel de educacao desde o inicio do século passado, vem adquirindo consideravel relevancia no
cenario educacional brasileiro, a partir da Constituicdo de 1988. A forma com que a lei maior
do pais passou a tratar essa etapa da Educacdo Basica, proporcionou algumas ressignificacgoes,
sobretudo apos a criagdo do Fundo de Manutenc¢do e Desenvolvimento da Educagdo Bésica e
de Valorizagao dos Profissionais da Educacao (Fundeb), a partir da Lei n°® 11.494/2007 e do
Decreto n° 6.253/2007.

Visto como educacdo das elites e ndo como essencial a todos os cidadaos, o Ensino
Meédio foi durante muito tempo considerado como um percurso educacional de transi¢do para
o ensino superior. Para as classes populares, visava meramente o mercado de trabalho como
formacdo técnica. A lei 5.692/71, que reformou a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 4.024/61,
promoveu alteragdes na estrutura organizacional da Educagdo Basica e no Ensino Médio (2°

grau), instituiu as fungdes formativa e profissionalizante. Em seguida, a LDB n°® 9.394/96 ¢ a
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Emenda Constitucional (EC) n® 59/2009°, que assegurou a condigdo de obrigatoria e passou a
conferir-lhe outra identidade, tornando-a etapa conclusiva da Educagdo Basica e recebedora de
politicas publicas voltadas a esse nivel de ensino.

Esta LDB, ainda vigente, determina que as Unidades Federativas, sao responsaveis pelo
Ensino Médio devendo assegurar o Ensino Fundamental e oferecer, com prioridade, o Ensino
Médio a todos que o demandarem. Para além, estabelece que este nivel de ensino podera
ocorrer como ensino regular (diurno, noturno ou integral), assim como nas modalidades de
Educagao Profissional Técnica (articulada ou subsequente), Educagdo Profissional e
Tecnoldgica; Educagdo de Jovens e Adultos e cursos e exames supletivos.

Mesmo assegurando como um direito obrigatorio e atribuindo a oferta de vagas ao ente
federativo estadual, a LDB em vigor faz uma distin¢ao entre o Ensino Fundamental e o Médio,
no que diz respeito a localiza¢do das escolas. O inciso X do Artigo 4° define que a educacao
escolar publica e dever do Estado, entretanto determina que a “vaga na escola publica de
educacdo infantil ou de Ensino Fundamental mais proxima de sua residéncia a toda crianga a
partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade.” Dessa forma, a exclusao do Ensino
Médio a esse inciso atribui ao discente desta etapa de educacdo, uma outra condi¢do: a
mobilidade.

O aumento da idade obrigatéria a Educagdo Basica foi um avango nas conquistas sociais
no ambito da educacdo, sobretudo para os jovens, pois até esse momento, a prioridade da
expansdo da escolarizacdo estava centrada no Ensino Fundamental a partir do Fundo de
Manuteng¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(Fundef) que tronou-se no Fundeb. O processo de expansdo da educacao no qual o Ensino
M¢édio foi inserido faz parte do conjunto de formulagdes legais, as quais concomitantemente
articulam politicas publicas de carater universalista e focalizada. Essas a¢des governamentais
estdo em curso desde 1990, ndo s6 no Brasil como em muitos paises latino-americanos.
(Andrade, 2005)

Peregrino (2018) acrescenta que no Brasil, a penetracdo dos jovens pobres na escola,
em especial nos patamares médios de escolarizacdo vem se dando muito lentamente. O ultimo
“ciclo” expansivo teve inicio em meados da década de 1990, com a instituicdo do Fundef, e

buscou a universalizagao do acesso das criangas e adolescentes ao Ensino Fundamental através

3 Esta base legal foi alterada com a Emenda Constitucional (EC) n°® 59/2009. Ela determinou que a Educagdo
Bésica fosse obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade. Como o Ensino Médio faz
parte da Educacdo Bésica, esta etapa passou a ser obrigatdria e, consequentemente, universalizada, tornando-se a
etapa conclusiva da Educagio Basica e recebedora de politicas publicas voltadas a esse nivel de ensino.
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das chamadas “politicas de correcao de fluxo escolar”, que, por sua vez, realizaram a expansao
operando através de estratégias que buscaram criar vagas (escolares) através da aceleracdo de
processos (de escolarizag¢ao), sem, contudo, criar infraestrutura.

Julido e Peregrino, ao analisarem essa conjuntura ressaltam que a existéncia de
contingentes escolares, revelam perfis variados de discentes, assim como evidenciam distintas

e desiguais trajetdrias escolares dentro do Ensino Médio.

a expansdo escolar, desenhada a partir de meados da década de 1990 e reorientada a
partir dos primeiros anos de 2000, tem tido efeitos importantes sobre os processos de
escolarizag@o no Brasil em todos os seus niveis e modalidades. A 16gica da eliminagao
sumadria de enormes contingentes de criancas e de adolescentes ainda na escolarizacao
fundamental parece ter sido substituida por uma outra, mais integrativa, mas que
incorpora contingentes escolares a partir de um grau variado de condig¢des, projetando,
assim, variadas e desiguais trajetorias de escolarizacdo dentro do mesmo sistema.
(JULIAO; PEREGRINO, 2018, p. 05)

Os efeitos deste processo estendem-se desde a massificagdo dos sistemas de ensino até
o aumento da demanda por escolarizacdo média; da expansdo desregulada do Ensino Médio, a
cargo dos governos estaduais até a multiplicacdo e a complexificagdo das desigualdades
escolares, redefinindo posigdes de exceléncia e de desqualificacdo entre redes e sistemas de
ensino, no interior das redes, dos sistemas das institui¢des (Peregrino, 2010).

Pinto, sublinha que o FUNDEB, o Plano Nacional de Educagdo (PNE) e o Custo Aluno-
Qualidade Inicial (CAQi), sdo politicas publicas que foram desenvolvidas sob o amparo da
Constituicdo Federal e marcaram as gestdes de Lula e Dilma. Essas ac¢des revelam que ¢
“possivel conceber instrumentos de politicas publicas que podem contribuir para a redugdo das
desigualdades educacionais que marcam a historia brasileira e que oferecem um horizonte de
melhoria da qualidade da escola publica” (Pinto, 2018, p. 855)

Por outro lado, o autor ao analisar os recursos aplicados na educacdo destaca que, apesar
do Fundeb estabelecer recursos para toda a Educagdo Basica, ndo houve preocupacdo do
legislador em ampliar a aliquota, ou base tributaria da contribui¢do, apesar do aumento de novos
estudantes que passaram a ter direito a contribuicdo.

Com base no exposto, pode-se inferir que as politicas sociais no ambito da educacao,
sobretudo aquelas voltadas para o Ensino Médio, tém provocado efeitos importantes sobre os
processos de escolarizagdao no Brasil, entretanto um grande contingente de alunos ainda esta a
margem das politicas publicas de educacao, sobretudo para o Ensino Médio. Mesmo com essa
expansdo e projecdo, o Ensino Médio no Brasil ainda ndo atende a demanda de alunos,

conforme especifica a Constitui¢do Federal, assim como expressa a desigualdade social
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existente na sociedade brasileira com relag@o ao direito a educagao, ampliada ainda mais a partir
da pandemia gerada pela covid-19.

Moll (2020) ao refletir sobre a pandemia, afirma que esse contexto de crise da saude
publica, ndo trouxe problemas novos, mas escancarou a brutal ordem que se organizou na
sociedade brasileira, aquilo que a autora intitula como um lento e tortuoso caminho para a
democracia e justica social. No caso da justica social relacionada a educacdo, ela,
fundamentada em um conjunto de elementos de reflexdo sobre as historicas necessidades da
educagdo brasileira, a conceitua como uma indecisdo congénita, que se se acentua nesse
momento de pandemia.

Destaca ainda, que a fome do mercado [financeiro] em recuperar suas possiveis perdas,
materializou-se na area da educagdo em dire¢do as tecnologias educacionais e as plataformas
de acesso aos dados dos estudantes. Como exemplo ela destaca a Educacao a distancia (EaD)
que ndo s3o temas novos, pois estavam ja postos como interesse do mercado, e ha tempos ja
existe a disputa da EaD ndo como estratégia complementar, mas estratégia principal de
educacao.

Para analisar a Educagao Basica no Brasil, os limites e desafios antes, durante e depois
da pandemia, Moll direciona a atencdo aos temas de fundo relacionados ao acesso, a
permanéncia e a realizagdo de trajetorias continuas e progressivas ao longo da Educagdo Basica,
a partir de dados estatisticos. Assim, articulando as questdes levantadas a este projeto de
pesquisa para doutoramento, serdo destacadas questdes pertinentes a Educacdo Baésica,
ressaltando o Ensino Médio.

Apoiada nos dados Inep e no parecer 11 CNE/CP (2020), Moll traz informacdes que
revelam a educagdo brasileira composta de: 47,9 milhdes de estudantes da Educagdo Bésica,
desses, 7,5 milhdes de estudantes estdo no Ensino Médio em 28.860 escolas; 68% da populagao
entre 15 a 17 anos frequentavam a escola; 2,2 milhdes de jovens em defasagem idade-série no
Ensino Médio; 1,7 milhdo de pessoas entre 15 e 17 anos fora do Ensino Médio nem estudam e
nem trabalham e 82% dos jovens que concluem Ensino Médio ndo tiveram acesso a
universidade.

Sobre o nimero de matriculas, os dados do Inep mostraram que os alunos ingressos no
Ensino Médio total, vém caindo progressivamente entre 2014 € 2018. Em 2014 o total de alunos
foi de 8.301.380 em 2014 ¢ 7.709.929 em 2018 (queda de 7%). Para além, os dados revelaram
que existe uma populacdo de jovens sem Ensino Médio, como por exemplo o Rio de Janeiro
que tinha 774.188 cidadaos entre 18 e 29 anos, em 2019.

Os dados apresentados evidenciam um contexto da educagdo brasileira em que se
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caracteriza por uma desigualdade entre demanda e oferta, ressaltando que o modelo de educagao
escolar brasileiro, caracteriza-se por ser um “sistema” educacional tardio, amplo, insuficiente,
excludente, discriminadora, silenciadora e vertical. Como resultado, o Brasil possui coletivos
de alunos com percursos escolares interrompidos, descontinuados e nao conclusivos, o que
expressa a negacao do direito a educacdo aqueles que foram nascidos sobre a égide o regime
democratico.

Pautada nesses dados, Moll provoca a reflexdo com dois questionamentos: Como
podemos reverter os dados historicos da negagao do direito a educagdo ¢ de fracasso escolar?
Quais caminhos a democratiza¢ao dos processos educacionais e da sociedade? Para a primeira
questdo, Moll indica a presenga de uma escola comum e unitaria para o povo brasileiro. Ou
seja, uma escola publica universal gratuita e integral integrada de qualidade social e todos os
seus niveis e modalidades avancando largamente para jovens adultos e idosos. Para a segunda,
ela destaca, entre outros pontos, a democratizacao dos processos educacionais da sociedade; a
garantia da trajetoria continua e completa; a desnaturalizagdo do chamado fracasso escolar; a
reorganizagdo/ampliacdo dos tempos e espacos escolares e educag¢do na escola em articulagao
com o territério e politicas intersetoriais.

Acresce a discussao da pandemia a Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 que versa
sobre a reforma do Ensino Médio e permite que recursos possam ser utilizados pelo setor
privado para realizagdo de parcerias, inclusive na oferta de ensino a distancia, além de
possibilitar a mudanga de orientagdo curricular, a partir de parametros mercadoldgicos.

Assim, ao considerar o quadro educacional do pais que possui 20,2% (quase 50 milhdes)
de jovens entre 14 € 29 anos que ndo completaram o Ensino Médio, seja por terem abandonado
a escola antes do término desta etapa, seja por nunca a terem frequentado (PNAD/2019); a
“segregacao” existente dentro dos ambientes escolares e as condigdes precarias da oferta do
Ensino Médio do pais e a reforma desta modalidade de ensino poderd, além de resgatar a
dualidade, tao combatida ao longo dos anos, promover ainda mais a exclusdo e a precarizagao
do ensino. Além disso, estas agcdes poderdo representar uma ameaga a democratizagao do ensino
publico, aprofundando ainda mais as desigualdades educacionais e sociais e cerceardo os
estudantes, sobretudo os da escola publica, do direito a uma formagao plena, de qualidade, como
requer e estabelece a Constituicdo Federal.

Para além, a condi¢do e os resultados obtidos pelo estado do Rio de Janeiro nas
avaliagdes nacionais reforcam esse cendrio. Segundo os dados do Ideb (2023), o estado
alcangou uma nota de 3,3, ocupando a penultima posi¢do entre as 27 redes estaduais do pais,

repetindo a classificacdo de 2011. Houve uma queda em relagdo ao indice de 2021, que era de
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3.9, retornando ao patamar de 2009, quando a nota padronizada era de 4,11. Esse desempenho
reflete o rendimento do estado em Lingua Portuguesa e Matematica.

Ao comparar o desempenho do Rio de Janeiro com os demais estados da Regido
Sudeste, observa-se uma discrepancia. Minas Gerais, Espirito Santo e Sdo Paulo alcangaram
notas iguais ou superiores a 4,0 no Ideb de 2023 para o Ensino Médio, enquanto o Rio de Janeiro
ficou abaixo desses indicadores. Além disso, o percentual de estudantes em situagdo de
distor¢do idade-série no Ensino Médio ultrapassa 30% no estado, enquanto nos estados vizinhos
esse indice ndo supera 21%.

Esses dados indicam que as condi¢cdes da educagdo estadual do Rio de Janeiro
contribuem para taxas de reprovacao e abandono escolar. A combinagdo de baixos indices de
desempenho e altos niveis de distor¢ao idade-série aponta para a necessidade de politicas
educacionais que promovam avangos na educacgao do estado. A melhoria desse cenario depende
de acdes que promovam condi¢des que favorecam a permanéncia e o sucesso escolar.

Com base nesse quadro de retrocesso para o Ensino Médio do estado do Rio de Janeiro,
cabe reconhecer como essas politicas publicas sdo efetivadas (no que diz respeito aos tipos de
infraestrutura predial e pedagdgica) e de que modo o territdrio pode revelar a materialidade
dessas politicas, propiciando distingdes de ac¢do, dentro do municipio do Rio de Janeiro.

Assim, ao considerar as distribuicdes escolares e o territdrio como uma variavel de
analise, no que diz respeito aos limites politicos administrativos e suas as diferencas
intraurbanas presentes no municipio do Rio de Janeiro, seguem os questionamentos: qual a
fun¢do do Ensino Médio para a juventude brasileira na contemporaneidade? Essa etapa da
educagdo ¢ um “passaporte” ou € um limite para a construgao de uma carreira profissional? Ha
novas formas de constru¢do da desigualdade do Ensino Médio Propedéutico, frente a
diversidade de ofertas, a quantidade de escolas e dos tipos de infraestruturas escolares para essa
etapa da educag¢dao? Como os estudos sobre o territdrio podem contribuir para a compreensao
das novas formas de desigualdades da educacao? Quais definigdes ou ancoragens contribuem
para esse debate? Qual o papel relativo da escola da rede estadual no municipio do Rio de
Janeiro e como se efetivam as politicas publicas para o Ensino Médio Propedéutico, no que
tange aos tipos infraestrutura escolar e as necessidades estudantis? Ao considerar as
desigualdades sociais, quais sdo os pontos de aproximagao e de distanciamento entre as escolas,
neste territorio urbano?

As questdes levantadas partem do pressuposto de que, no municipio do Rio de Janeiro,
ha uma correspondéncia territorial entre a distribuicdo das escolas de Ensino Médio da rede

estadual, no que se refere a infraestrutura escolar, e as desigualdades existentes. Dessa forma,
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define-se o seguinte problema: como a relagdo entre escola e territério pode evidenciar
diferengas nos tipos de acdes publicas para o Ensino Médio da rede estadual, revelando

distingdes entre instituigdes escolares no municipio do Rio de Janeiro?

1.2 Metodologia

Metodologicamente, este estudo buscou compreender as relagdes entre a distribuicao
das ofertas escolares na modalidade propedéutica do Ensino Médio na rede estadual,
considerando as configuragdes territoriais do municipio do Rio de Janeiro. Para isso, adotou-se
uma abordagem quantitativa e panoramica, com o proposito de identificar, localizar, mapear e
relacionar areas que evidenciassem correspondéncias entre as oportunidades de acesso a esta
etapa da educacao e os territorios em que estao inseridas.

A pesquisa concentrou-se exclusivamente nas oportunidades de acesso ao Ensino Médio
na modalidade propedéutica, ofertadas pela Secretaria de Estado de Educagdo do Rio de
Janeiro. Nesse sentido, a analise restringiu-se as escolas sob gestdo direta dessa secretaria,
excluindo as escolas privadas, que possuiam relevancia numérica e proporcional no municipio
do Rio de Janeiro, bem como as instituicdes publicas federais, como os Institutos Federais (IFs),
o Colégio Pedro II e o Centro Federal de Educagdao Tecnologica (CEFET). Adicionalmente,
nao foram contempladas no escopo desta investigagdo as escolas estaduais que ofereciam
apenas outras modalidades de ensino, como EJA, Curso Técnico Integrado e Ensino Médio
Normal/Magistério.

Assim, a pesquisa transcorreu por trés caminhos, que se desdobraram em capitulos para
tese: [1] Elencar as produgdes académicas que apresenta a discussao conceitual de territorio e
a sua relacdo com a escola; [2] Identificar e caracterizar os tipos de escolas de Ensino Médio
Propedéutico, no que diz respeito a infraestrutura escolar; [3] Analisar a divisdo politica do
municipio do Rio de Janeiro, a partir das diferencas territoriais, assim como identificar possiveis
espacos de concentragdo da populacdo juvenil e relacionar a localizacdo das escolas e suas
constituigdes com as caracteristicas territoriais, presentes na cidade.

Para a primeira frente, foram utilizados os metadados do Catdlogo de Teses e
Dissertagoes da CAPES que reuniram registros de teses e dissertagdes fornecidos pelos
programas de pos-graduacao de todo o pais, desde 1987. Esses arquivos estavam divididos em
trés periodos: 1987 a 2012, 2013 a 2016 e 2017 a 2020. Os metadados permitiram observar
informagdes como autor, titulo, institui¢do, ano de defesa, resumo, palavras-chave, linha de

pesquisa, entre outros. Inicialmente, foi feita uma selecao dos trabalhos que continham os
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termos “escola” e “territorio” nos elementos pré-textuais (titulo, palavras-chave ou resumo),
nas areas da Educagdo, Geografia e Sociologia. Para essa sele¢do, foi utilizado o recurso de
filtro do programa Excel, que permitiu a identificagdo de trabalhos relevantes ao tema da
pesquisa. A analise foi realizada a partir de uma abordagem quantitativa, observando as
producdes académicas existentes no Brasil e espacializando-as por regido e estado.
Posteriormente, foi feita uma apreciacdo qualitativa, destacando as produgdes em nivel de
Doutorado entre os anos de 2010 ¢ 2018 e como elas operacionalizavam o conceito de territorio.

Para segunda frente da pesquisa, que visou identificar e caracterizar os tipos de escolas
de Ensino Médio Propedéutico, foi proposta uma metodologia para tipificar e classificar as
escolas, considerando aspectos como infraestrutura, localizagdo, turno de funcionamento,
quantidade de salas. Os dados utilizados foram fornecidos pelo INEP, disponiveis nos bancos
de dados “Inep Data” (2023), “Sinopses Estatisticas™ (2021) e “Microdados do INEP” (2022).
Dessa forma, buscou-se compreender o papel relativo das escolas de Ensino Médio nesse
territorio e sua relagdo com as configuracdes territoriais nas quais estavam localizadas. Para
compreender os padroes que marcavam as desigualdades na distribuicdo de equipamentos
escolares do Ensino Médio Propedéutico na cidade do Rio de Janeiro, essas tipificacdes foram
cruzadas considerando as variaveis mencionadas, além de utilizar ferramentas como Excel e
SPSS para localizar, quantificar e espacializar as escolas por areas de planejamento da cidade.

Para a terceira frente foram utilizados dados produzidos pelo Censo Demografico do
IBGE de 2010 e as produgoes elaboradas pelo Instituto Pereira Passos (IPP), por meio do site
“DATA.RIO”. Com essas fontes de dados pode-se sistematizar algumas caracteristicas
socioecondmicas e geograficas da populacdo, com énfase especial no quantitativo e nas
espacialidades territoriais dos jovens entre 15 € 29 anos. O processo de analise do territorio foi
conduzido considerando o municipio como um todo, bem como suas diferengas territoriais,
delimitadas pelo poder politico-administrativo municipal, por meio das Areas de Planejamento
(Centro, Zona Norte, Zona Sul e Zona Oeste). Com o apoio de ferramentas de
geoprocessamento, como o Sistema de Informagdo Geografica (SIG), foram criadas
representacdes cartograficas que permitiram a analise das desigualdades na distribui¢do de
escolas, considerando uma perspectiva comparativa e escalar (que considera os limites do
municipio até os bairros). O conhecimento sobre a base territorial e a relacdio com a
espacializacao da populacao juvenil serviu de referéncia para associar o perfil geracional dos
alunos a oferta de escolas disponiveis para eles pela rede estadual de educagdo, bem como

podera ser usado para uma anélise sobre a evolug@o desse grupo etario com o Censo de 2022.
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Nesse sentido, as informagdes obtidas sobre o territério do municipio do Rio de Janeiro,
a localizagdo das escolas de Ensino Médio Propedé€utico e a distribui¢ao espacial dos jovens
foram geoprocessadas para criar representagdes cartograficas que permitam a analise de forma
escalar e comparativa. A possibilidade de correlacionar e analisar as ofertas escolares com as
territorialidades juvenis visiveis permitiu sinalizar fatores ou condigdes presentes no territorio
que impactam nas distingdes das ag¢des escolares sobre 0 modo de transi¢ao para a vida adulta
no municipio do Rio de Janeiro.

Dessa maneira, esta tese esta estruturada em trés se¢oes, iniciando com esta introducao.
A Se¢do 2 concentra-se na analise das producgdes académicas stricto sensu que exploram a
relacdo entre escola e territorio, com destaque para as areas de Educacdo, Geografia e
Sociologia. Foram examinadas obras presentes no catalogo da Capes que enfatizam os termos
“escola” e “territério”, com foco nas teses e nos caminhos metodologicos e tedricos percorridos
nas discussdes sobre essa tematica.

A se¢do 3, intitulado “A Infraestrutura Escolar e os Tipos de Escola da Rede Estadual
no Municipio do Rio de Janeiro”, explora-se a relevancia e a materialidade do Ensino Médio
Propedéutico da rede estadual, tanto no cenario nacional quanto no municipio do Rio de Janeiro.
A partir dessa analise, € proposta uma metodologia para a tipificagdo de escolas, questionando
se essas instituicdes sdo escolas de ou para o Ensino Médio. Por fim, sugere-se uma proposta
de classificacdo, visando organizar e caracterizar essa rede escolar de forma mais detalhada.

A segdo 4, que visa mapear os tipos de ofertas escolares analisadas na se¢do 3 desta tese,
em relagdo as configuragdes territoriais do municipio do Rio de Janeiro, considerando aspectos
socioecondmicos e etarios, presentes no Censo Populacional do IBGE de 2010. O objetivo ¢
analisar a relacdo entre escola e territorio, buscando identificar correspondéncias territoriais nos
diferentes tipos de oportunidades escolares oferecidas pela rede estadual.

Com a intencdo de nao encerrar, mas de fomentar novos desdobramentos, a secdo 5
apresenta algumas consideragdes finais, resgatando pontos relevantes abordados ao longo da
pesquisa.

Por fim, na esperanga de que este trabalho suscite reflexdes sobre o processo relacional
entre a escola e o territorio, compartilho esta tese com os senhores leitores, convidando-os a

enriquecer ainda mais esta discussao.



28

2 AS PRODUCOES ACADEMICAS SOBRE A RELACAO ESCOLA E
TERRITORIO NO AMBITO DA EDUCACAO, DA GEOGRAFIA E DA
SOCIOLOGIA

Para refletir sobre a constru¢do do problema que aborda a relacdo entre escola e
territério, buscou-se, como primeira aproximacdo, investigar as producdes académicas,
contidas no “Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes”, que discutiam o tema “escola” e
“territdrio”, entre os anos de 1987 e 2018. A ideia deste levantamento consiste em, para além
de organizar um panorama dos trabalhos académicos que esteja relacionado ao tema, obter
pistas acerca de quem, onde ¢ como essas obras foram desenvolvidas e, a partir desse
levantamento, desenvolver propostas que possam enriquecer (tedrica e metodologicamente) a
tese em andamento.

O Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) ¢ um sistema de busca bibliografica que retne registros desde 1987.
Esse sistema tem como referéncia a Portaria n® 13/2006, que instituiu a divulgagdo digital das
teses e dissertacdes produzidas pelos programas de pds-graduacdo stricto sensu reconhecidos
no Brasil. Atualmente, os arquivos dos trabalhos defendidos sao enviados diretamente a Capes
pelos programas de pds-graduagdo, que se responsabilizam pela veracidade dos dados. Essas
informacdes estdo disponiveis pelo site da Capes, assim como pelos arquivos denominados
metadados.

Esse trabalho se justifica pelo fato de o conceito “territdrio” ter um carater polissémico
e dele se apropriarem diversas areas do saber. Dessa forma, a compreensao sobre as abordagens
tedricas e metodoldgicas associadas podera fornecer pistas sobre os limites e desafios no uso
desse conceito, para esta tese em constru¢ao. Em acréscimo a isso o conhecimento a respeito
sobre como os docentes apropriam-se do conceito de territorio ndo s6 podera ampliar as
discussdes ndo s6 na area de pesquisa sobre Politicas e Praticas em Educa¢do, como também
na instrumentaliza¢do de ag¢des publicas no ambito da Educagao.

Para além, privilegiar esse banco de dados como referéncia para a pesquisa, consiste em
valorizar e evidenciar investigagcdes que sdo feitas em ambito nacional, que muitas vezes nao
sdo publicadas em artigo, ficando invisibilizadas nos meios académicos. Entretanto, a pesquisa
no site possui limites que impossibilitam o usuario a identificar quantitativamente e
qualitativamente quais obras podem ser selecionadas, sendo um dos caminhos os arquivos de

metadados.
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Os metadados disponibilizados pela Capes estdo disponiveis no site “Dados aberto
CAPES”, em trés arquivos referentes aos periodos de 1987 a 2012; 2013 a 2016 € 2017 a 2020.
Esses arquivos possuem as seguintes informacgdes sobre as producdes em nivel de pos-
graduacao do Brasil: Ano, Regido, Unidade da Federagdo (UF), Instituicdo (sigla), Institui¢ao
(nome), Codigo grande area do conhecimento, Grande area do conhecimento, Codigo area do
conhecimento, Area do conhecimento, Linha de pesquisa (nome), Codigo do programa,
Programa (nome), Nivel do programa (mestrado/doutorado), Grau académico, Titulo ou nome
da producao, Palavras-chave, Resumo, Autor ou nome do discente, E-mail do autor, URL da
tese ou dissertacao, Orientador e Biblioteca depositaria.

Metodologicamente, esse levantamento de produgdes académicas ocorreu em dois
momentos. No primeiro deles foi feita uma pesquisa de abordagem quantitativa que buscara
identificar e analisar as informagdes contidas nos metadados. Nessa parte foram selecionados
os trabalhos que continham as expressoes “escola” e “territdrio” presentes ou no titulo, ou nas
palavras-chave ou no resumo, nas areas da Educacdo, da Geografia e da Sociologia, entre os
anos de 1987 € 2018. Essa selec@o ocorreu com o recurso “personalizar autofiltro” do programa
Excel. Nesse recurso existe a op¢ao “personalizar auto filtro” que permitiu selecionar na tabela,
entre outras op¢des, duas ou mais palavras que estavam contidas na coluna em analise. Dessa
forma foram feitas coletas a partir das colunas: Titulo, Palavra-chave e resumo. (Cf. Apéndices
A, BeC(C)

O destaque a esses elementos pré-textuais ocorreu pela sua relevancia na organizagao e
na elucidagdo dos textos, assim como auxiliam o leitor sobre os temas e objetivos das pesquisas
produzidas. De acordo com Marconi e Lakatos (2015, pag. 105) o titulo “ndo corresponde ao
tema, nem a delimitagdo do tema, mas emana dos objetivos geral e especificos, quase que uma
‘sintese’ dos mesmos”. Por sua vez, o resumo, ou sinopse, caracteriza-s€ como uma
“apresentacdo condensada do texto de uma publica¢do ou suas principais ideias, sem emissao
de juizo de valor” (Idem, pag. 82). Assim, além de dar ao leitor uma consulta menos onerosa e
mais rapida, o resumo traz uma visdo global do conteudo, indicando a maneira como o tema foi
abordado, além de apontar os fatos novos e as conclusdes tiradas pelo trabalho. Localizadas
logo abaixo do resumo, as palavras-chave sdo termos ou expressdes que possuem o papel de
facilitar a catalogacao e localizacdo, através de busca por um assunto especifico em sistemas
manuais ou indexadores online.

Com a finalidade de criar um panorama das produ¢des académicas, os arquivos
produzidos no Excel foram transferidos para o programa SPSS para que fossem geradas

frequéncias estatisticas dando destaque para: Ano e periodo; Estados e regides brasileiras;
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Universidades; Areas do conhecimento e de avaliagdo; Nivel de qualificagio académica e
orientadores. Também foi observado, como o termo “territério” foi apropriado pelos autores
(a partir dos resumos), assim como, quais temas de estudos estavam relacionados (a partir das
palavras-chave). (Cf. Apéndice A, B e C)

O segundo momento consistiu na leitura das teses, entre os anos de 1987 e 2018.
Buscou-se elencar os trabalhos onde o termo “territdrio” e suas derivagdes estevam presentes
em pelo menos dois elementos pré-textuais (resumo, titulo, palavra-chave). Foram observados
nos trabalhos destacados, a presenga e discussao do conceito de territorio, assim como quais
foram as obras de referéncia e de que modo o termo territorio foi operacionalizado pelo autor
para a que ele pudesse desenvolver a relagdo estabelecida entre “escola” e “territorio”.

Dessa forma, a fim de melhor sistematizar os dados obtidos, este capitulo esta dividido
em quatro partes. A primeira, que traz uma discussao tedrica sobre o conceito de territorio. A
segunda que busca apresentar as 1059 teses, na area das Ciéncias Humanas, assim como 941
produgoes de teses e dissertagdes, nas areas de Educacdo, Geografia e Sociologia, entre 1987 ¢
2018. Prosseguindo na abordagem sobre os aspectos gerais e quantitativos das produgdes
stricto sensu, a segunda parte intenciona sistematiza 259 produgdes defendidas no Doutorado
entre 1987 e 2018. O ultimo tdpico apresentara elementos textuais considerados relevante das
teses disponiveis no banco da Capes, que trouxeram discussoes sobre a relagdo entre escola e

Territorio.

2.1 Discussio teorica sobre o conceito de territorio

Ao considerar a problematica central deste estudo que propde investigar as relacdes
estabelecidas entre educacdo escolar (no recorte da localizagcdo das escolas de Ensino Médio
Propedéutico) e territério (observado como area ou limite politico-administrativo) sdo
elencados estudiosos que, até o momento, fundamentam esta pesquisa, acerca do conceito do
territorio, como: Marcelo Lopes de SOUZA, Milton SANTOS e Rogério HAESBAERT entre
outros.

Dessa forma, com base nos diversos tipos de concepgdes e vertentes atribuidas ao
conceito de territdrio, oriundos do campo da Geografia, interessa saber quais desses tipos
poderiam ser utilizados como ferramenta para a compreensao das desigualdades sociais no

territorio carioca.
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2.1.1 Territério, suas concepgdes e vertentes

Sobre o conceito de territorio, Haesbaert (2004a) destaca que esses conceitos t€ém uma
certa tradicdo também em outras areas, cada uma com enfoque centrado em uma determinada
perspectiva. A Ciéncia Politica, na maioria das vezes, enfatiza suas construcdes ligadas a
concepgdo de estado e a partir de relagdes de poder; no campo da Economia, os trabalhos
expressam a preferéncia por utilizar a nog@o de espago a de territorio; na Antropologia destaca-
se a dimensdo simbdlica; na Sociologia o enfoque ocorre a partir da sua intervencao nas relagdes
sociais; na Psicologia, enfoca a construcdo da subjetividade ou da identidade pessoal,
ampliando-o até a escala do individuo.

O autor destaca que, para a Geografia, esse conceito constitui-se como central e esta
relacionado a espacialidade humana na interacdo sociedade-natureza, ao enfatizando a
materialidade do territorio (limites), em suas multiplas dimensdes. Entretanto, ainda que
centrada nessa concepg¢ao, o carater poliss€émico nao se encerra. De acordo com o dicionario
Les mots de la Géographie, organizado por Roger Brunet e outros (1993:480-481) esse verbete
reune seis defini¢des para territorio. [1] se refere a “malha de gestao do espaco” de apropriacao
ainda ndo plenamente realizada; [2] aborda o “espago apropriado, com sentimento ou
consciéncia de sua apropriagdo”; [3] alude a nogdo “juridica, social e cultural e afetiva” ao
mesmo tempo, aludindo ainda a um carater inato ou “natural” da territorialidade humana; [4]
um sentido figurado, como sindnimo de espago qualquer; [5] evoca a distingdo entre rede,
linear, e territdrio, “areal” (de area), [6] o territdrio sendo feito de “lugares que sdo interligados”.

Com base nas varias nocdes de territoério, Haesbaert (Idem) propde uma sintese
agrupando essas concepgdes em quatro vertentes basicas: [1] a politica (relagdes espaco-poder
em geral) ou juridico-politica (relagdes espago-poder institucionalizadas), onde o espaco €
delimitado e controlado pelo poder, ndo exclusivamente estatal; [2] a cultural ou simbdlico-
cultural, produto da apropriag¢do/valoriza¢do simbolica de um grupo em relag@o ao seu espaco
vivido; [3] a econdmica, onde se destaca o territério como fonte de recursos e/ou incorporado
no embate entre classes sociais e na relacdo capital-trabalho; [4] e a natural(ista), que se utiliza
de uma nogao de territorio com base nas relagdes entre sociedade e natureza, especialmente no
que se refere ao comportamento “natural” dos homens em relagdo ao seu ambiente fisico.

Ao considerar os diversos usos sobre o conceito de territorio, Haesbaert (2014) destaca
que o uso que muitos grupos fazem do territério enquanto uma categoria da pratica tem que ser

muito bem avaliado, caso contrario, o territorio se transforma numa verdadeira panaceia por



32

seu uso indiscriminado e sem rigor. Como consequéncia esse conceito acabaria ndo tendo a
capacidade problematizadora, explicativa € mesmo mobilizadora que poderia ter. Assim ele
propoe uma discussdo conceitual que considere a distingdo do territdério como categorias: de
analise, da pratica e normativa. Essas distingdes ocorreriam, sobretudo, de acordo com os
distintos sujeitos que estdo envolvidos na questao.

Como categoria de andlise e por seu uso cada vez mais disseminado entre os
intelectuais, das varias outras areas das Ciéncias Sociais, sobretudo da Geografia, ocorre uma
frequente confusdo entre territorio € outros conceitos, especialmente espago. Dessa forma
ressalta-se que espago, enquanto espago geografico (aquele que parte da abordagem sobre a
relacdo sociedade/natureza), ¢ mais amplo que territoério. Este ¢ visto com um olhar sobre o
espaco geografico que coloca seu foco nas relagdes de poder, ou seja, enfatiza as relagdes
espaco/poder. Enquanto categoria da pratica, territério € de uso frequente, especialmente entre
0s movimentos sociais de grupos subalternos, como o movimento dos agricultores sem-terra e
sem-teto ¢ dos povos tradicionais (indigenas e quilombolas, sobretudo). Como categoria
normativa, respondendo nao tanto ao que o territdrio ¢, mas ao que o territério deve ser, a partir
de determinados interesses politico-econdmicos tanto de empresas privadas, que defendem a
valorizacao de produtos a partir de uma determinada “base territorial” (ou “regional”), quanto
do Estado, em suas inumeras politicas de ordenamento territorial.

Em relagdao ao campo da educacao, Dinis (2017) na tese que discute a relagdo escola-
familia-vizinhanca na favela da Mar¢, chama a atencao sobre a auséncia de uma definigdo mais
precisa sobre o que se entende por territorio stricto senso. Para ele, o que existe nas pesquisas
educacionais, seria uma apropriacdo de conceitos ligados a Sociologia urbana. Com as

referéncias de Batista e Ernica (2012) na reflexdo sobre o seu tema de pesquisa, ele ressalta que

As expressdes “efeito de lugar” (BOURDIEU, 1997), “de segregagdo” ou “de
territorio” (MAURIN, 2004), “de vizinhanga” (MALOUTAS, 2011) designam o
impacto do local de residéncia e das caracteristicas sociais de sua populag@o sobre “as
condigdes de vida e a mobilidade social dos habitantes” (MALOUTAS, 2011, p. 288).
Designam, ainda, mais especificamente, o impacto do territorio sobre os destinos
escolares dos individuos (MAURIN, 2004, p. 642). (BATISTA; ERNICA, 2012 apud
DINIS, 2017, p. 93)

2.1.2  Territério na concepgao da ciéncia geografica

Para além das abordagens ou concepg¢des apresentadas, o conceito de territdrio na
Geografia, remete a conjuncao dos conceitos de espago e poder. Dessa relagdo desdobram-se

um conjunto de outros conceitos, tais como: territorialidade, territorializacdo e
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multiterritorialidade, assim como sua relacdo com os conceitos de rede ou territorio-rede e
escala.

Sobre o conceito de territorio, Souza (1995) revela que geralmente este conceito remetia
ao “territério nacional”, ao Estado (gestor desse territorio). Ao considerar como uma hiper
simplificacdo de pobreza conceitual, ele propde um olhar sobre o conceito de territorio a partir
da relagdo entre espacgo e poder, ou seja, um olhar a partir da dimensao espacial do poder. Ao
considerar as relagdes entre espago e poder, como definidoras do territorio Souza (1995) traz

uma formulagdo-sintese que destaca

O territério (...) ¢ fundamentalmente um espago definido e delimitado por e a partir
de relacées de poder. A questdo primordial, aqui, ndo ¢, na realidade, quais sdo as
caracteristicas geoecoldgicas e os recursos naturais de uma certa area, o que se produz
ou quem produz em um dado espaco, ou ainda quais as ligagdes afetivas e de
identidade entre um grupo social ¢ seu espago. Estes aspectos podem ser de crucial
importancia para a compreensao da génese de um territorio ou do interesse por toma-
lo ou manté-lo o, mas o verdadeiro Leitmotiv & o seguinte: quem domina ou
influéncia e como domina ou influencia esse espaco? Este Leitmotiv traz embutida,
ao menos de um ponto de vista ndo interessado em escamotear conflitos e contradigdes
sociais, a seguinte questdo inseparavel, uma vez que o territorio ¢ essencialmente um
instrumento de exercicio de poder: quem domina ou influencia quem nesse espaco,
e como? (pp.78 ¢ 79, grifo nosso).

O autor esclarece, ainda, que as motivagdes para se conquistar ou defender um territorio
ndo sdo, sempre, de ordem “estritamente” politica (ou, ainda, estratégico-militar, elas podem
ser fortemente ou até primariamente de cunho cultural ou econdmico). Entretanto, ele ressalta
que confundir o territério com o substrato espacial material seria equivocado, assim como
confundir o territério com o conceito de lugar, como se um unico conceito devesse dar conta
de todas as facetas do espago social. (Souza, 2021)

Dessa forma, o territorio, compreendido como espago definido por e partir de relagdes
de poder esté vinculado as relagdes sociais (e mais particularmente de poder) que se projetam
sobre um substrato espacial material de referéncia. Por ser um conceito basicamente
socioespacial ele corresponde ao espago geografico material e imaterialmente produzido pela
sociedade. (Souza, 2019)

Na contribui¢do para as discussdes entre espago € poder, Haesbaert (2014) destaca que
0 espaco geografico, quando enfatizado ou focalizado, através de questdes ligadas as relagdes
ou praticas de poder, estard de alguma forma referindo-se ao espago enquanto territorio. Ele
complementa que, em qualquer acepgdo, territorio tem a ver com o poder, ndo sendo este
somente relacionado com o tradicional poder politico, mas também no sentido mais explicito
de dominagao (sentido material) e mais implicito de apropriacdo (sentido simbolico).

Dessa forma territorio, enquanto relacao de dominagao e apropriagdo sociedade-espago,
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desdobra-se ao longo de um continuum que vai da dominagdo politica econdmica mais
“concreta” e “funcional” a apropriacdo mais subjetiva e/ou “cultural-simboélica”. Para ele,
embora seja completamente equivocado separar estas esferas, cada grupo social, classe ou
institui¢ao pode “territorializar-se” através de processos de carater mais funcional (econdmico-
politico) ou mais simbolico (politico-cultural) na relagdo que desenvolve com os “seus”
espacos, dependendo da dindmica de poder e das estratégias que estdo em jogo. (Haesbaert,
2004a, p. 95, 96)

O territorio, visto como uma relagdo de apropriacao e/ou dominio da sociedade sobre o
seu espaco “ndo esta relacionada apenas a fixidez e a estabilidade (como uma area de fronteiras
bem definidas), mas incorpora como um de seus constituintes fundamentais o movimento, as
diferentes formas de mobilidade, ou seja, ndo ¢ apenas um ‘territério-zona’, mas também um
‘territorio-rede’” (HAESBAERT, 2006, p. 117).

Na reflexdo sobre o combate ao aumento das desigualdades e da exclusdo socioespacial,
Haesbaert (2006) destaca que “as desigualdades espaciais ndo sdo um fenomeno que pode ficar
restrito — ou mesmo ser priorizado — em termos de uma escala especifica, como a escala
‘regional’” (p. 122). O autor sublinha que devemos primeiramente distinguir os territorios e
territorializagdo de acordo com os sujeitos que os constroem, sejam eles individuos, grupos
sociais, o Estado, empresas, instituigdes como a Igreja etc., pois dentro de um processo de
dominagdo e/ou apropriagdo, hd uma multiplicidade de suas manifestagdes ou de poderes,
incorporados através dos multiplos agentes/sujeitos envolvidos. Dessa forma, os motivos do
controle social pelo espaco variam conforme a sociedade ou cultura, o grupo e com o proprio
individuo. “Controla-se uma ‘area geografica’, ou seja, o ‘territorio’, visando ‘atingir/afetar,
influenciar ou controlar pessoas, fenomenos e relacionamentos’ (SACK 1986:6 apud
HAESBAERT, 2014, p. 59)

Com a finalidade de gerar reflexdes e proposi¢des tedrico-metodologicos para estudos
geograficos do territorio e da territorialidade humana, Saquet (2009) traz para o debate sobre
estes conceitos uma “‘proposta de abordagem territorial (i)material’. Com base nessa

abordagem o autor espera que os estudos reconhecam, simultaneamente,

caracteristicas fundamentais do processo de apropriacdo, dominacdo e producdo do
territorio assim como as relacdes de poder, as identidades simbdlico-culturais (tragos
comuns), as contradi¢des, as desigualdades (ritmos lentos e rapidos), as diferencgas, as
mudancas (descontinuidades), as permanéncias (continuidades), as redes de
circulagdo, de comunica¢do e a natureza interior e exterior ao homem como ser
genérico (bioldgica e socialmente). (SAQUET, 2009, p. 73)

Para o autor, essa proposta de analise sobre o territorio ¢ mais ampla, pois ndo considera somente

aspectos simbolicos-culturais. Essa abordagem propde “a apreensdo dos processos historicos e
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multiescalares, simultaneamente, na relagdo economia-politica-cultura-natureza (E-P-C-N) e mesmo na
relagdo territorializagdo-desterritorializagdo-reterritorializagao (T-D-R)”. (SAQUET, 2020, p.168)

Ao discutir sobre os elementos para um modelo de representacao da produgao territorial,
Raffestin (2009) destaca as diferengas entre espaco e territorio e ressalta que eles ndo sdo termos
equivalentes e nem sindénimos. O autor destaca, ainda, que para nao haver confusdes ¢
fundamental compreender que o espago esta em posi¢do que antecede ao territorio, para ele
territorio

¢ gerado a partir do espago, constituindo o resultado de uma a¢do conduzida por um
ator que realiza um programa em qualquer nivel. Apropriando-se concretamente ou
abstratamente (por exemplo, através da representacdo) de um espaco, o ator o
“territorializa”. Para construir um territério, o ator projeta no espago um trabalho, isto
¢, energia e informagdo, adaptando as condi¢des dadas as necessidades de uma
comunidade ou de uma sociedade. (p. 26)

Por outro lado, Santos (1988, 2021) ao discutir sobre o espaco geografico e os conceitos
dele resultantes destaca que falar simplesmente do espago, sem oferecer categorias de analise ¢
insuficiente. Dessa, forma ele busca distingui-lo da paisagem e da configuracao territorial. Para
o referido autor os conceitos de paisagem, de configuracao territorial e de espago sao diferentes,
onde

a paisagem nao € a configuragdo territorial, embora seja uma parte dela. A
configuragdo espacial ndo é o espaco, embora dele também participe. A
configuragdo territorial é o territorio mais o conjunto de objetos existentes
sobre ele; objetos naturais ou objetos artificiais que a definem. (p. 83)
O autor ressalta ainda que o territorio deve ser entendido como categoria de analise a
partir da definigdo “territorio usado”, configurado na jun¢do de duas concepgdes: a base fisica
e as suas identificacoes.

O territorio ndo ¢ apenas o conjunto dos sistemas naturais ¢ de sistema de coisas
superpostas; o territério tem que ser entendido como um territério usado, ndo o
territorio em si. O territorio usado ¢ o chdo mais a identidade. A identidade ¢ o
sentimento de perceber aquilo que nos pertence. O territério é fundamento do
trabalho; o lugar da resisténcia, das trocas materiais e espirituais e do exercicio da
vida. O territorio em si ndo ¢ uma categoria de analise em disciplinas histéricas, como
a Geografia. E o territério usado que é uma categoria de analise (SANTOS, 2007, p.
14).

Ao propor o espaco geografico como sindnimo de territério usado, Milton Santos vai
propor uma categoria de analise social, onde o territdrio usado seja compreendido como uma
mediacdo entre o mundo e a sociedade nacional ¢ local. De acordo com Souza (2005) o
territorio usado, na perspectiva miltoniana ¢ uma categoria integradora que no planejamento,
vem assumindo como sendo um conceito indispensavel para a compreensao do funcionamento

do mundo presente (dominado pela globalizagdo). No texto o retorno do territério Santos
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(2005) destaca que

Mesmo nos lugares onde os vetores da mundializagdo sdo mais operantes e eficazes,
o territorio habitado cria novas sinergias e acaba por impor, a0 mundo, uma revanche.
Seu papel ativo faz-nos pensar no inicio da Histdria, ainda que nada seja como antes.
Dai essa metafora do retorno.

[...] Tratando de territorio, ndo basta falar de mundializagdo ou globalizagdo, se
desejamos aprofundar o processo de conhecimento desse aspecto da realidade total.
O territorio sdo formas, mas o territorio usado sdo objetos ¢ a¢des, sindnimo de espago
humano, espago habitado. (SANTOS, 2005, p. 255)

Ao refletir sobre importancia da Geografia na compreensao dos fendmenos sociais,

sobretudo no viés da interpretagao do territorio, destaca que

nada considerado essencial hoje se faz no mundo que ndo seja a partir do
conhecimento do que ¢é territdrio (...) O territorio € o lugar em que desembocam todas
as acdes, todas as paixdes, todos os poderes, todas as forgas, todas as fraquezas, isto
¢ onde a historia do homem plenamente se realiza a partir das manifestagcdes da sua
existéncia. A Geografia passa a ser aquela disciplina tornada mais capaz de mostrar
os dramas do mundo, da nagdo, do lugar. (/dem, p. 13)

2.1.3 A Territorialidade: relagdes com o territorio

Ao referir-se sobre a acao no territoério em diferentes escalas espagos-temporais, Souza
(1995) aponta a outra tematica: a territorialidade. Para o autor, territorialidade consiste em
“uma intera¢do entre seres humanos mediatizada pelo espago” (p. 99), sendo observada no
singular ou no plural. Dessa forma, territorialidade (no singular) estaria relacionada a uma
analise mais simples ou ndo concreta que faz qualquer territdério em territorio, ou seja, as
relacdes de poder espacialmente delimitadas e operando sobre um substrato referencial. Por
outro lado, as territorialidades denotam abstragdes mais complexas pois evidencia
classificagdes que os territorios podem ter conforme suas caracteristicas, dinadmicas etc.,
podendo revelar uma relagdo entre territorios continuos (uma superficie) e territorios
descontinuos (territério em rede ou territorio-rede).

Com a finalidade de evitar uma superposi¢@o entre espago concreto com seus atributos
materiais € o territorio enquanto campo de forgas, o autor propde uma abordagem a tematica da
territorialidade, a partir da flexibilizagdo da visao sobre territério. Assim, ele indica uma visao
mais abrangente e critica, na qual o territorio pode ser observado como um campo de forgas,
uma teia ou rede de relagdes sociais que define, a0 mesmo tempo, “um limite, uma alteridade:
a diferenga entre nds (o grupo, os membros da coletividade ou “comunidade”, os insiders) e os
“outros” (os de fora, os estranhos, os outsiders)” (SOUZA, 1995, p. 86)

Ele complementa ainda que, territdrios existem e sao construidos (e descontruidos) nas
mais diversas escalas geograficas, podendo ser de uma mais acanhada rua a blocos

internacionais, como, a area formada pelo conjunto dos territérios dos paises membros da
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Organizacao do Tratado do Atlantico Norte — OTAN); dentro de escalas temporais de carater
permanente, periddica ou ciclica. (Idem).

Haesbaert (2014) destaca que este conceito, além de incorporar uma dimensao
estritamente politica, diz respeito também as relagcdes econOmicas e culturais, pois esta
intimamente ligada ao modo como as pessoas utilizam a terra, como se organizam no espago ¢

como dao significado ao lugar. Para ele territorialidade

ndo ¢ apenas “algo abstrato” num sentido que muitas vezes se reduz ao carater de
abstracdo analitica epistemoldgica. Ela é também uma dimensao imaterial, no sentido
de que enquanto “imagem” ou simbolo de um territorio, existe e pode inserir-se
eficazmente como uma estratégia politico-cultural, mesmo que o territorio pelo menos
nos moldes a que se refere, ndo esteja concretamente manifestado — como no
conhecido exemplo da “Terra Prometida™) dos judeus) territorialidade que os
acompanhou e impulsionou através dos tempos, ainda que ndo houvesse,
concretamente, uma construgdo territorial correspondente. (p. 64)

Ao realizar uma revisdo tedrica sobre as diversas formas com que a concepgao de
territorialidade vem sendo proposta Haesbaert, sintetiza o conceito de territorialidade a partir
das seguintes posicoes: [l] Territorialidade em um enfoque mais epistemologico: condi¢ao
genérica (tedrica) para a existéncia do territério relacionado ao conceito de territorio proposto
[2] Territorialidade num sentido mais efetivo, seja ele material (associada ao controle fisico),
imaterial (associada ao controle simbdlico) ou espaco vivido (conjugando a materialidade e
imaterialidade).

Como essas concepgdes devem estar sempre associadas a concepcdes de territdrio
correspondentes, ela podera possibilitar compreender a relagdo entre territorio e territorialidade,
que se estenda desde a indistingdo até a completa separagao entre eles. Dessa forma, teriamos
desde a territorialidade como uma concepgao mais ampla do que territdrio até a territorialidade
como algo mais restrito, uma simples “dimensao” do territdrio.

Como a concepgao de territdrio envolve sempre relagcdes de poder, e neste caso inclui
o poder no seu sentido simbolico, Haesbaert (idem) ressalta que muitos ignoram a riqueza das

multiplas territorialidades. Sobre isso, ele destaca que

Envolvendo sempre relagdes de poder, € evidente que nossa concepcao de territorio
também inclui o poder no seu sentido simbolico (tal como proposto por Bourdieu,
1989). E justamente por fazer uma separagio demasiado rigida entre territorio a partir
de relagdes de poder num sentido mais concreto, “funcional”, e territorio a partir de
relagdes de poder mais simbolico que muitos ignoram a riqueza das multiplas
territorialidades em que estamos mergulhados. [...] O ‘territério simbolico’ invade e
refaz as ‘fun¢des’, num carater complexo e indissociavel em relagdo a funcionalidade
dos territdrios [...] um simbolico, porém, que ndo advém do espaco vivido da maioria,
mas da reconstrucdo identitaria em fungdo dos interesses dos grupos hegemonicos.”
(p.66 € 67).

Assim, para este autor ¢ mais importante perceber o processo de construgdo dos
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territorios, a historicidade do territorio, sua variagdo conforme o contexto historico e geografico
dentro dos diversos periodos e regides do capitalismo em que sdo produzidos, ou seja, a
territorializagdo. Os objetivos dos processos de territorializacao, isto €, de dominacao e/ou de
apropriacao do espago, variam muito ao longo dos tempos e dos espacos.

Sobre isso, Haesbaert (2014) destaca as mudancas dos valores atribuidos ao territdrio
que passou das sociedades tradicionais, para as sociedades moderna e atualmente para a

sociedade de controle, para ele

nas sociedades ditas de controle ou, para nos, “de seguranga” (e, para outros, num
outro sentido, pés-modernas), vigora, o controle e/ou a conteng@o da mobilidade, dos
fluxos (redes) e, consequentemente, das conexdes. O territorio passa, gradativamente,
de um territério mais zonal ou de controle de areas (logica tipica do Estado-nagdo)
para um territorio-rede ou de controle de redes (tipico da grande 16gica empresarial
capitalista). Ai, o movimento ou a mobilidade (e seu controle) passa a ser um elemento
fundamental na construcao do territorio. (p. 68)

Simplificadamente, o autor define cinco “fins” da territorializagdo, cuja proposta busca
romper com o dualismo entre fixidez e mobilidade, territério e rede; entre territérios-zona, mais
tradicionais, e territorios-rede, mais envolvidos pela fluidez e a mobilidade. Estes objetivos
podem ser vistos articulados e/ou distintamente. Dessa forma, a territorializagao pode ocorrer
com o proposito de [1] abrigo e seguranca fisica; [2] fonte de recursos materiais e/ou meio de
producdo; [3] identificacdo de grupos sociais através de referentes espaciais (por exemplo
fronteiras); [4] controle e/ou disciplinarizagdo, através da definicdo de espagos
individualizados; [5] controle e/ou direcionamento da circulacdo, de fluxos, através de

conexoes e redes (principalmente fluxos de pessoas, mercadorias e informacgdes).

2.1.4 Territorio € Rede

Sobre a relacao territorio e rede Haesbaert (2004) resume, discorrendo sobre trés “tipos
ideais” em relacionado as formas de organizagao espago-territorial. O primeiro sao os territorios
zona, mais tradicionais, com areas e limites ou “fronteiras” relativamente bem demarcados e
com grupos mais “enraizados”, onde a organiza¢do em rede adquire um papel secundario. Por
outro lado, os territorios-rede, configurados na logica das redes, sdo espacialmente
descontinuos, dinamicos com diversos graus de mobilidade e suscetiveis a sobreposigdes.

Enquanto os territdrios-zona aparecem centrados em dinamicas sociais ligadas ao
controle de superficies ou a difusdo em termos de areas, utilizando o recurso a limites mais
exclusivistas ou a “fronteiras” bem demarcadas, os territorios-rede se refere mais ao controle

espacial pelo controle de fluxos. A légica descontinua dos territorios-rede admite uma maior
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sobreposi¢do territorial, na partilha concomitante de multiplos territorios. Ele acrescenta ainda

que
ndo podemos separar territorio de rede, a ndo ser como instrumentos analiticos. A
realidade concreta envolve uma permanente interse¢@o de redes e territorios: de redes
mais extrovertidas que, através de seus fluxos, ignoram ou destroem fronteiras e
territérios (sendo, portanto, desterritorializadoras), e de outras que, por seu carater
mais introvertido, acabam estruturando novos territorios, fortalecendo processos
dentro dos limites de suas fronteiras (sendo, portanto, territorializadoras).
(HAESBAERT, 2021, p.122)

Como caminho para essa distin¢ao analitica, Haesbaert (Idem) sugere a rede como um
elemento do territério e a rede enquanto desestruturadora de fronteiras territoriais politico-
administrativo, como a de um municipio. Dessa forma, ao depender da escala geografica, pode-
se perceber mais os territorios ou as redes que os conectam (ou que os compdem). Ele conclui,
ainda, que o bindmio territorio-rede pode ser um recurso analitico-conceitual de extrema
relevancia para os estudos do gedgrafo e do professor de Geografia, abrindo novas perspectivas
de estudos que contemplam, ao mesmo tempo, a face globalizante e a face fragmentadora, sem
esquecer que, mesclados a essa relativa ordem de territorios-redes, encontra-se também uma
massa de excluidos, cuja (i)mobilidade sugere espacos potencialmente “fora de controle”.

Ao longo desta breve exposi¢do sobre territdrio, observa-se que, no ambito da
Geografia, sdo atribuidas a este conceito diversas concepgdes € vertentes, assim como uma
interrelacdo a outros conceitos, tais como rede e escala. Nas obras produzidas pelos autores
referenciados, a discussdo deste conceito, buscam elucidar a relagdo espaco geografico e poder.
Os autores, chamam a atencdo para o olhar do pesquisador as multiplicidades de relagdes de

poder que podem se expressar a partir do olhar interrelacional entre os fendmenos politicos,

econdmicos, simbolicos e naturais.

2.1.5 Dialogos entre as concepgdes e vertentes sobre territorio

Ao longo desta pesquisa tedrica, foi possivel identificar a polissemia e as diferentes
possibilidades apropria¢des desses conceitos pelas areas do saber, entretanto, o didlogo entre as
areas do saber da Geografia e da Educacdo ndo estdo evidenciados nas obras apresentadas.
Apesar de ndo ter diretrizes claras, essa constelagdo de conceitos associados a territorio,
fornecem caminhos, abordagens ou perspectivas tedricas para apreender os fendomenos
pertinentes a relacdo entre escola x territorio, no ambito da Educac¢do, sobretudo nesta proposta
desta pesquisa em andamento.

Quando pensamos espago do ponto de vista da relagdo de poder, podemos perceber
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algumas perspectivas conceituais sobre territério podem ser aplicadas nesta pesquisa, como:
[1] o carater juridico-politico em que busca focar as relagcdes de poder institucionalizadas, a
partir dos recortes territoriais intramunicipais, assim como a relacao estabelecida entre o poder
do Estado, no que tange as politicas publicas de educagao e seus efeitos sobre a populacao
nessas configuracdes territoriais; [2] o estudo sobre os tipos de escolas ofertadas pelo estado do
Rio de Janeiro a partir do conceito de rede ou de territorio zona; [3] a possibilidade analise em
uma perspectiva multiescalar e relacional (partindo da observagao sobre o municipio, as areas
de planejamento e os bairros); [4] por fim, partindo de uma perspectiva de territdrio mais
socioldgica, analisar sobre qual o papel limitador ou potencializador do territorio, na transi¢cao
para a vida adulta dos sujeitos que cursam o Ensino Médio.

Com base nas consideracdes anteriores, surge a questao: que outras perspectivas tedricas
e metodologicas associadas ao conceito de territorio podem oferecer insights sobre os limites e

desafios do uso desse conceito nesta tese em constru¢ao?

2.2 Das producdes académicas do catialogo da Capes as obras que destacam os termos

“escola” e “territorio” no ambito das Ciéncias Humanas.

O banco de dados do Catalogo da CAPES, entre 1987 e 2018, possui o total 1.142.102
produgdes académicas entre dissertacoes e teses, sem considerar os termos pesquisado. A
grande area das Ciéncias Humanas corresponde a 17% dessa produgdo, com aproximadamente
190.000 obras. De acordo com o banco de dados, estdo contidas nessa “Grande Area” as “Areas
do Conhecimento” da Antropologia, Ciéncia Politica, Educag¢do, Filosofia, Geografia, Historia,
Psicologia, Sociologia e Teologia. Também estdo presentes como Area do Conhecimento
Ensino Profissional, Ensino aprendizagem e Planejamento Educacional (vinculados ao
programa de Educa¢do), bem como Tratamento e Psicologia social (programa de Psicologia).

Ao destacar somente a Grande Area das Ciéncias Humanas e consultando a presenca de
producdes (de mestrado e doutorado) que articulassem a relacdo entre escola e territorio,
constata-se que dessa amostragem, 1059 (1%) produgdes continham os termos pesquisado,
sendo 763 (72%) de dissertacdes e 296 (28%) teses. As areas do conhecimento da Educagao,
Geografia e Sociologia foram as que mais se destacaram com produgdes envolvendo os dois
termos 941 (89%), distribuidas da seguinte forma: Educacdo, com 702 produgdes (66%),

Geografia com 189 (18%) e a Sociologia com 50 (5%), conforme grafico abaixo.
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Grifico 01: Quantidade e percentual de producdes académicas nas Areas das Ciéncias
Humanas, em nivel de Mestrado e Doutorado, entre os anos de 1987 e 2018.

HISTORIA; 30; 3%

PSICOLOGIA; 46; 4%
SOCIOLOGIA; 50; 5%

GEOGRAFIA; 189; 18%

DEMAIS AREAS ; 42; 4%

EDUCACAO; 702; 66%*

Fonte: Metadados do banco de dados da CAPES — 2022 (producao do autor)
*Estdo incluidas a Educagio os trabalhos das Areas Ensino Profissional (01), Ensino aprendizagem (02) e
Planejamento Educacional (01).

Ao destacar as trés areas do conhecimento (Educagao, Geografia e Sociologia), observa-
se que entre 1988 e 2018 as discussodes sobre o tema vem aumentando exponencialmente, tanto
em nivel de Mestrado quanto de Doutorado. Elas se iniciam desde 1988 com o registro de uma
producdo académica da éarea da educagdo, intitulada “Espaco e Educacdo: a Geografia das
Escolas”, de Antonio Carlos Rizzo Neis, chegando em 2018 a 80 produgdes anuais.

Ao analisar a frequéncia das producdes em periodos decenais, constata-se que entre os
anos de 1988 e 1997 a quantidade total foi de 23 trabalhos defendidos. Ao longo desse periodo
destaca o ano de 1995 e 1996 que tiveram cinco publicag¢des apresentadas. Em sua maior parte,
esses trabalhos estdo concentrados na area da Geografia e Educagdo, sobretudo. No segundo
decénio, periodo entre 1998 e 2007, os dados sinalizam a presenga de 197 produgdes. As
pesquisas que em 1988 somavam 04 produgdes, aumentam para 32, em 2007. Esse periodo
também registra os primeiros trabalhos abordando essa tematica na area da Sociologia, que em
2002 registra a presenca de 05 estudos sobre o tema.

O ultimo decénio observado, que compreende os anos entre 2008 e 2018, os dados
apontam para um expressivo aumento do conjunto de pesquisas elaboradas, apresentando um
total de 721 obras. Os anos de 2010 e 2011, assim como entre os anos de 2016 € 2018 foram
os periodos com maior numero de publicagdes, mais que 80 por ano. Desataca-se também o
ano de 2013 onde ocorreu uma queda no niamero de defesas, passado de 84 em 2012 para 43
em 2013, entretanto nos anos seguintes observa-se um crescente aumento nas producdes.

Ao comparar as producdes académicas ao longo do tempo pelas areas do conhecimento

constata-se que a Educacdo foi a area que mais concentrou producgdes entre 1987 e 2018.
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Observa-se também que a discussao sobre as relagdes entre escola e territdrio comegam entrar

como objetos de pesquisa nas areas da Geografia e Sociologia a partir do segundo decénio.

Entre as duas ciéncias, a Geografia foi a que mais apresentou trabalhos relacionados ao tema,

conforme grafico abaixo.

Grafico 02: Nimero de producdes académicas (Mestrado e Doutorado) no Brasil, que

abordam os temas “escola” e “territorio”, nas Areas da Educacio, Geografia e

Sociologia, entre os anos de 1987 e 2018.
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Na busca por identificar instituicdes e regides em que essas produgdes se concentram,

constata-se que a regido Sudeste com 425 (45%) apresenta o maior numero de trabalhos

realizados, seguido pela regido Sul com 196 estudos (21%), Nordeste com 188 (20%), Centro-

oeste com 101 (11%) e Norte com 31 (3%). A anélise entre regides e as unidades da federacao

mostra uma concentragao de trabalhos em estados como Rio Grande do Sul, Sdo Paulo, Rio de

Janeiro e Bahia.
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Grifico 03: Nimero e percentuais de producdes académicas (Mestrado e Doutorado),
que abordam os temas “escola” e “territorio”, nas Areas da Educacio, Geografia e
Sociologia, por Regides do Brasil, entre os anos de 1987 e 2018.
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Fonte: Metadados do banco de dados da CAPES — 2022 (produgédo do autor)
*Os estados do Piaui e Amapa ndo tiveram produgdes relacionadas ao tema.
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De acordo com os dados, na regido Sudeste os estados de Sao Paulo (198), Rio de
Janeiro (122) e Minas Gerais (85) destacam com mais de dois ter¢os da regido e mais um tergo
do Brasil. As universidades que mais apresentaram trabalhos nesses dois estados foram
Universidade de Sao Paulo (USP), com 46 trabalhos, Pontificia Universidade Catolica de Sao
Paulo (PUC/SP) 37 e a Universidade Estadual Paulista (UNESP), em seus diversos campi, com
43 publicagdes. No Rio de Janeiro destacam-se a Universidade Federal Fluminense (UFF) e a
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) com 36 e 30 trabalhos, respectivamente. Em
Minas Gerais, a Universidade federal de Minas Gerais foi a que mais apresentou trabalhos, com
31 produgdes.

Na regido Sul, destacam-se os estados do Rio Grande do Sul e Parana, com 107 e 52
produgdes, nessa ordem. A Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) destaca-se
no Rio Grande do Sul com a metade das produgdes publicadas. A UFRGS foi a universidade
que mais apresentou estudos envolvendo escola e territorio no Brasil, com 53 trabalhos. Em
relagdo ao Parand, a Universidade Federal do Parana (UFPR) destaca-se no estado com 26

obras.
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Na regido Nordeste, todos os estados tiveram algum trabalho relacionado a relagdo
escola e territério, com a excec¢do do estado do Piaui. O estado da Bahia, com 73 trabalhos, foi
a unidade da federa¢do que mais apresentou producdes nessa regido (com 38%), seguido por
Ceara (31 trabalhos) e Pernambuco (25 trabalhos). Em relacdo as universidades que mais
tiveram trabalhos apresentados, destacaram-se as Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e
Universidade Federal da Bahia (UFBA), com 40 e 23 trabalhos apresentados, assim como a
Universidade Federal do Ceara (UFC) e a Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) com
23 trabalhos, cada.

As regides Norte e Centro-Oeste foram as regides que menos tiveram trabalhos sobre o
tema, juntas elas somam14% das producdes. Na comparacio entre os estados dessas regides
destacam-se os estados do Centro-oeste (Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Goias e Distrito
Federal) com uma média de 20 trabalhos por estado, a partir das Universidade Federal do Mato
Grosso (UFMT), Universidade Federal de Goias (UFG) e Universidade de Brasilia (UNB), com
22 e 21 produgdes. Na regido Norte, os estados do Para com 11 producdes e Amazonas com 07
foram os que mais se destacaram nessa regido, a partir das universidades federais do Paré e do
Amazonas.

Quanto aos temas ou conjunto de assuntos presentes nas palavras-chave das teses e
dissertacdes brasileiras, os dados apontam que as discussoes entre escola e territdrio, para as
trés areas do saber, estdo relacionadas a diferentes abordagens. Ao somar todas as palavras-
chave apresentadas pelos autores, tem-se uma amostra 3.340 expressodes relacionadas ao tema
em estudo. Com o recurso do programa “wordcloud online” foram selecionadas as 50 palavras-
chave que mais foram citadas, representadas a partir de uma nuvem de palavras. Com base
nesse recurso, pode-se constatar que além das expressoes Educacao e Territorio, outras palavras
ou termos tiveram destaque, como: Educacdo do Campo, Educacdo Ambiental, Politicas
Publicas, Educacdo de Jovens e Adultos, interculturalidade, Juventude, Formacgdo de
Professores, Ensino, Curriculo, entre outros.

De acordo com esse levantamento, os termos mais destacados nas palavras-chave
sinalizam que a maior parte das produgdes, apesar de estarem abordando temas distintos, estao
associadas as problematizagdes relativas aos territdrios situados em 4reas rurais e indigenas.
Sao muitas as palavras-chave que indicam essa questdo, como: Educacdo do Campo,
campesinato, reforma agraria, agricultura familiar, pedagogia da alterndncia, assim como
educacdo indigena, educagdo escolar indigena. A discussdo sobre escola e territério abordando
fendmenos associados a questdo urbana, para esse conjunto de palavras, foi pouco evidenciada,

assim como temas relativos ao Ensino Médio e as Juventudes.
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Quadro 01: Os 50 temas mais apresentados nas palavras-chave das producoes académicas de
Mestrado e Doutorado, nas Areas da Educacao, Geografia e Sociologia, entre os anos de 1987 e

2018.
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Fonte: Metadados do banco de dados da CAPES — 2022 (producéo do autor pelo programa wordcloud online)

Ao comparar essa amostra de palavras-chave entre as 05 regides brasileiras, definidas
pelo IBGE, constata-se que, para além dos destaques aos termos educacdo e territério em
associacdo as questoes do campo ou indigenas, existe vertentes de investigacdes que se
sobressaem mais em uma regido que outra. Essas diferenciacdes revelam fendmenos sociais
especificos e associados ao territdrio em que estdo inseridos.

Dessa forma, ao considerar as 25 palavras-chave mais apresentadas nos trabalhos na
regido Norte, observa-se que os trabalhos desenvolvidos focaram questdes relacionadas a
Educagdao Basica, Educagdo Profissional, Educa¢do do Campo, Pedagogia da Alternancia,
Juventude Ribeirinha, Escola Indigena, Identidade, Cultura, Saberes, Modernidade etc. Por
outro lado, a regido Centro-Oeste, as palavras-chave que mais se destacam estdo abordando
temas relacionados as questdes Indigenas e Ambiental como: Educac¢do Escolar Indigena,
Escola Indigena, Educagdao Quilombola, Interculturalidade, Educagdo Ambiental, Identidade,
Cerrado, Fronteira etc.

A regido Nordeste, diferente das regides norte e centro oeste, a analise das 629 palavras-
chave apresentadas sinaliza para pesquisas que abordam questdes pertinentes a Educacio de
Jovens e Adultos (EJA), formacao de professores, politicas publicas, assentamentos rurais,
reforma agraria, educagdo popular, educagdo integral, escolarizacao e curriculo. Diferente da
regido norte, os trabalhos do nordeste destacam o tema apropriando-se de outros conceitos

ligados a territorio como: territorializagao e territorialidades.
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Na regido Sul, de acordo com as palavras-chave apresentadas, mesmo dando destaque
a Educagdo do Campo, o foco sobre a questdo rural ndo recai sobre assuntos como Reforma
Agraria ou Assentamentos, mas sobre Agricultura Familiar. Para além da questdo Agraria e
Educagdo Ambiental, outras problematizacdes sdao sinalizadas no olhar sobre temas
relacionados com a Juventude, o Cotidiano, a Cidadania, a Cartografia, o Curriculo, as
Subjetividades, as Diferengas etc. Assim como o Nordeste, as palavras-chave apresentadas,
apontam para uma ampliacdo das abordagens territoriais, apresentando pesquisas a outros
conceitos sobre territorio, como: Territorializagdo, Territorialidade e Territorialidades (esse
conceito no plural indica uma outra abordagem de andlise que propde identificar multiplos
territorios).

No Sudeste, regido com maior quantidade de trabalhos, os dados apresentados sinalizam
que as discussdes sobre a Educa¢do do Campo e Educacao Escolar Indigena sdo propostas com
menor frequéncia. Para essa regido as discussdes sobre escola e territorio estdo relacionadas a
temas como Educacdo Integral, EJA, Educacdo Infantil, Ensino Mé¢dio, Formacdo De
Professores, Trabalho Docente, Juventude, Curriculo, Livro Didatico etc. Dentro desse
contexto e aproximando ainda mais a escala de observagao, constata-se que as produgdes de
pos-graduacio realizadas no estado do Rio de janeiro ddo enfoques maiores a outros fendmenos
sociais. As palavras-chave apresentadas nos trabalhos dentro dessa unidade da federacao
apontam para discussdes sobre Curriculo, Livro Didatico, Ensino de Geografia, Educagao
Integral, Escola do Amanha etc.

Com base nessa abordagem quantitativa sobre produgdes académicas de pds-graduacao
Stricto Sensu (Mestrado e Doutorado) constata-se que, ao longo desses 30 anos, o volume
trabalhos que discutem a relacdo entre escola e territorio vém aumentando gradativamente,
revelando a pertinéncia e relevancia desse tema para as Ciéncias Humanas, sobretudo, na
atualidade. Destaca-se ainda que, apesar desse crescimento, essas discussdes estdo centradas
as problematicas relacionadas as politicas publicas pertinentes ao campo, as questoes indigenas
e quilombolas, a EJA, educacdo integral etc., nao tendo como escopo, questdes pertinentes ao
meio urbano, assim como ao Ensino Médio, sobretudo nas relagcdes sobre as potencialidades e
limitagdes do territdrio sobre as agdes escolares.

Dessa forma a fim de aprofundar onde e quais formas o conceito de territorio ¢
apropriado para as discussoes acerca da sua relagdo com a escola, cabe investigar como esse
tema € tedrico-metodologicamente operacionalizado nas produgdes autorais de Doutorado no

Brasil.
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2.2.1 As Produgoes Stricto Sensu de Doutorado e os caminhos trilhados nas discussoes sobre

a relagdo escola e territorio no ambito das Ciéncias Humanas.

Na andlise das 259 teses produzidas (28% do total) entre os anos de 1987 e 2018,
observa-se que nao diferente do contexto geral, o volume de produgdes, que aborda discussdes
sobre a relagdo escola e territorio tem tido um expressivo aumento a partir do ano de 2004. A
educacdo ¢ a area de maior produgdo de teses, com 185 (72%), seguido pela Geografia com 46
(18%) e Sociologia 27 (10%).

Na comparagio entre as trés Areas do Saber, constata-se que a Educagdo foi o campo
que concentrou os maiores numeros de teses, com uma média de 13 publicagdes por ano, ao
longo de 10 anos (entre 2008 e 2018). Desse periodo, destacam-se os anos de 2011 € 2012 em
que foram defendidos os maiores nimeros de trabalhos. Em menores valores absolutos, as
areas da Geografia e Sociologia seguiram essa tendéncia de aumento das produgdes académica,
porém de formas distintas.

Na Geografia os debates em relacdo ao tema tornam-se mais frequentes a partir de 2006,
mantendo uma média de 3 trabalhos por ano. Destaca-se o ano de 2009 onde o numero de
pesquisa publicadas triplicou em relagao a média de producdes. Por outro lado, a Sociologia,
com quantitativos de produgdes menores que as demais areas, em média 2 produgdes/ano, se
destacou entre os anos de 2002 e 2008. A partir desse periodo, as quantidades de estudos sobre

arelagdo escola e territorio vem diminuindo, nessa area do saber, conforme grafico abaixo.

Grafico 04: Numero de producgdes académicas de Doutorado no Brasil, que abordam a
relaciio “escola” e “territério”, nas Areas da Educaciio, Geografia e Sociologia, entre os
anos de 1987 e 2018.
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Fonte: Metadados do banco de dados da CAPES — 2022 (produgao do autor)
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Na relag@o entre o quantitativo dos trabalhos produzidos pelo territério nacional, os
dados apontam que as Unidades da Federacdo que mais tiveram trabalhos apresentados, estdo
presentes nas regides Sudeste, com Sao Paulo (85 produgdes), Rio de Janeiro (35) e Minas
Gerais (25); Sul, com Rio Grande do Sul (32) e Nordeste, com Bahia (18) e Ceara (14). As
Universidades que mais apresentaram trabalhos foram USP, UFRGS, PUC/SP, UNESP
(somando todos os campi), UFBA e UFMG.

Ao analisar os resumos das 259 teses buscando identificar os tipos de vertentes, que
faziam sobre territorio, observou-se que as abordagens sobre esse conceito, estavam
relacionadas a trés grupos: [1] a nocdo de localizagdo e delimitacdo dos limites politicos
administrativos (152 ou 59%), variando de forma escalar desde o territorio nacional (Brasil) até
a sala de aula; [2] Em associagdo com os conceitos sobre territorio como Territorialidade,
Territorializagdo ou Desterritorializacdo (37 ou 14 %); [3] estava associada a outros
significados como campo ou area do saber, 27% da amostra (70 produgdes).(cf- anexo)

Na comparagdo entre areas da Educa¢do, Geografia e Sociologia, os dados apontam que
esses percentuais se mantém, nao havendo variagdes percentuais entre as trés ciéncias. Na area
da educagao, as produgdes que estavam relacionadas, a area ou limite territorial dos estudos, a
Territorialidade, Territorializagdo ou Desterritorializagdo e com outros sentidos ou significados
eram de 60% (111), 12% (22) e 28% (53), respectivamente. Na Geografia esses percentuais
variaram entre 54% (25), 20% (9) e 26% (12). Na Sociologia, 59% (16), 22% (06) e 19% (5),

conforme tabela abaixo.

Grifico 05: Numero teses no Brasil, nas Areas da Educaciio, Geografia e Sociologia e as
abordagens sobre o conceito de territorio, entre os anos de 1987 e 2018.
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Na andlise das palavras-chave presentes nas 259 teses com os temas destacados nelas,
constata-se que, de forma geral, os estudos em nivel de Doutorado, mantiveram os temas de
estudo, nao diferenciando do conjunto total da amostra. Ao observar as 50 palavras mais
apresentadas nas teses, constata-se que elas sinalizam a trabalhos que buscaram teorizar
questdes relativas: a Educagdo do Campo, a Politicas Publicas, a EJA, ao Curriculo, ao Ensino
e Pratica Pedagodgica, ao Ensino de Geografia, a Cultura entre outros. Entre os conceitos de

territorios destacaram-se as pesquisas que abordavam o tema territorializagao.

Quadro 02: Palavras-chave das producdes académicas em nivel de Doutorado, nas Areas da
Educacio, Geografia e Sociologia, entre os anos de 1987 e 2018.
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Fonte: Metadados do banco de dados da CAPES — 2022 (producéo do autor a partir do programa wordcloud online)

Ao considerar os 15 termos mais apresentados nas palavras-chave das teses, entre as trés
areas do saber, constata-se que a relagdo escola e territorio esteve articulada com variadas
tematicas, contudo o formato da nuvem de palavras aponta que as areas da Educagdo e
Geografia a quantidade de termos iguais sdo mais evidenciadas que na Sociologia. Na area da
educagdo as discussdes centralizam-se sobre questdes pertinentes a Educa¢do do Campo,
Curriculo, Educacdo Indigena, Politicas Publicas, EJA, Cultura, Juventude, Formagao de
Professores, entre outros.

Por outro lado, na area da Geografia os temas mais recorrentes, além da educacgdo do
campo, ocorreram em torno dos temas sobre: o Ensino de Geografia, Geografia, Politicas
Publicas, Educacao Basica, EJA Urbano. Além das discussdes considerando o conceito de
territorio, os conceitos de territorialidades e de territorializacdo também foram temas

abordados.
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Na area da Sociologia observa-se uma diversidade de temas em discussao, destacando-
se desde conjunto os termos Politicas Publicos ¢ Educacdo. De a cordo com a nuvem de
palavras para essa ciéncia, os temos apresentados foram: trabalho precoce, divisao social do
trabalho, prostituicao viril, cultura masculina, etnografia urbana, territorios estigmatizados,

professora indigena, educacao indigena.

2.2.2 Andlise qualitativa das Teses presentes no Banco de dados da Capes.

Com base nos assuntos destacados pelas areas em recorte e ao considerar os aspectos
quantitativos sobre as 259 produgdes académicas presentes no banco de dados da Capes,
buscou-se elencar as teses que apresentassem o termo “territorio”, ou conceitos correlacionados
como “territorializag¢ao”, “territorialidades” entre outros, ndo s6 nos resumos, como também no
titulo e/ou palavras-chave. Com base nessa sele¢do, os dados revelaram que 60 (23% das 259
teses) produgdes possuiam esse termo, entretanto18 teses o termo territdrio constava na palavra-
chave e resumo, em 24 no titulo e resumo, ¢ em 18 nos trés elementos pré-textuais. Ao
considerar areas do saber, a Educagdo concentrou 35 teses, a Geografia 19 e a Sociologia 06.

Como proposta inicial, essas 60 teses seriam consultadas a partir do “Catalogo de Teses
e Dissertagdes”, a fim de inferir como a nogdo de territério compunha os elementos das teses,
como: as questdes, o problema, a problematica, os referenciais tedricos € metodologicos. Em
outras palavras, como os autores se apropriaram e operacionalizaram teorico-
metodologicamente o conceito de territorio em seus trabalhos autorais.

Contudo, algumas limitagdes ocorreram a partir da pesquisa pelo site da Capes. Cerca
de 66% das produgdes indicadas para selecao de leitura, ndo puderam ser acessadas. De acordo
com as informagoes repassadas pela plataforma. A dificuldade de acesso aos arquivos desses
trabalhos ocorreu por trés situacdes distintas, a saber: o trabalho ¢ anterior a plataforma
Sucupira (46%); o trabalho ndo possui divulgacdo autorizada (15%) ou o trabalho ndo foi
encontrado (5%).

Com base nessas limitagdes, foram selecionadas 20 teses (33%) para andlise. O critério
de selecdo para leitura, constituiu na presenca de haver alguma indicagdo sobre a discussdo do
conceito de “territério”, no sumario dessas teses. Na consulta dessa amostra, 06 (10%) nao
traziam em seus trabalhos alguma discussao sobre o conceito, enquanto 14 (23%) descaram nos

sumarios algum tipo de discussdo entre escola e territorio, conforme grafico abaixo.
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Grafico 06: Teses produzidas no Brasil que discutem a rela¢ido escola x territorio,
nas areas da Educacio, Geografia e Sociologia, por tipo de registro no Catalogo de Teses
e Dissertacoes da Capes e presenca da discussio do tema no sumario, entre os anos de
1987 e 2018

O trabalho nao possui
divulgacio autorizada;
9; 15%

| Naio encontradas ; 3; 5% |

Discussdes sobre
"territorio'" presente no
sumario; 14; 23%

2

Teses baixadas;
205 33%

) Discussoes sobre
"territorio" ausente no
sumario; 6; 10%

Trabalho anterior a
Plataforma Sucupira; 28;
47%

Fonte: Metadados do banco de dados da CAPES — 2022 (produgéo do autor)

Dessa forma, para a analise das 14 teses, foram selecionadas 09 da area de educagao e
5 da Geografia. Na Sociologia ndo foram identificadas teses publicadas ou por estarem no
conjunto de obras anterior a plataforma sucupira, nao possui divulgacio autorizada ou por nao
ter uma discussao sobre territorio, presente no sumario.

Com a finalidade de melhor sistematizar a leitura das teses, as producdes foram
divididas tomando como referéncia os recortes socioespaciais em que estdo inseridos, assim
como pelos temas que estiveram relacionados, ou seja, de um lado a area rural (com discussdes
sobre a questdo da educacdo do campo, indigena e quilombola) e do outro as areas urbanas.

Dessa forma, 5 teses estavam relacionadas as areas rurais e 09 as areas urbanas.

2.2.3 As discussoes sobre a relacao escola x territorio no meio rural

Ao considerar os titulos das teses destacadas para as areas rurais, observa-se uma
diversidade de temas que abordam a relag@o escola e territorio. Entre os assuntos discutidos
estdo as educagdes escolares quilombolas e indigenas, as territorializacdes na educagdo do
campo, assim como temas relacionados ao ensino, identidades e as territorialidades escolares,

conforme quadro abaixo.
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Quadro 03: Teses que discutem a relacao escola e territério, no meio rural.

E > 5 TITULO AUTOR / ORIENTADOR
5| < |«
“"Rodas de conversa” e educagio escolar
; 8 o | o quilombola: arte do falar saber fazer - O Dilmar Luiz Lopes /
% Q 5 programa Brasil quilombola em Prof. Dr.* Carmem Lucia Bezerra Machado
Restinga Seca/RS
O territorio de identidade de Irecé e o
5 g w | o contexto das escolas do meio rural: Maria Dorath Bento Sodré /
:Z) S 8 lacunas e tensdes na territorializa¢do da | Prof.® Dr.? Livia Alessandra Fialho da Costa

educagdo do campo

A circularidade das criangas kaiowa na )
José Paulo Gutierrez /
aldeia Laranjeira ¥anderu, rio brilhante,
Prof.® Dr.* Adir Casaro Nascimento

w
UCDB
2016
EDU

Mato Grosso do Sul

Politicas publicas em assentamentos ) )
Mauricio Ferreira Mendes /

rurais: potencialidades e limitagdes e do
Prof. Dr. Manoel Calaga

PAA e do PNAE em Mato Grosso

I
UFG
2017
GEO

O territério camponés como dimensao
Marcos Nicolau Santos da Silva
educativa: desafios e possibilidades da
Prof.2. Dr.* Maria Aparecida dos Santos

Tubaldini

W
UFMG
2018
GEO

educagdo do campo e do ensinar-
aprender Geografia em Grajau-MA

Fonte: Metadados do banco de dados da CAPES — 2022 (produgéo do autor)

Na 4rea da educacdo destaca-se a pesquisa de Lopes (2012) intitulada "Rodas de
conversa® e educagdo escolar quilombola: arte do falar saber fazer "o Programa Brasil
Quilombola em Restinga Seca/RS”. Esse trabalho traz como objetivo conhecer os elementos
que sustentam a politica do territério e da educacdo do Programa Brasil Quilombola
(2008/2011), considerando as praticas sociais e pedagdgicas da comunidade de Sao Miguel, na
Escola Municipal Manoel Albino Carvalho. De abordagem metodologica qualitativa, o trabalho
produzido por Lopes foi desenvolvido a partir da aplicagdao de questionarios socioecondmico e
educacional, a 21 participantes e interpretados a partir de contribuicdes gramscianas e de
Munanga, Marx, Trivifios, Benjamin, Gilroy e Freire. Para Lopes a educacdo escolar
quilombola se concretizou no marco legal das Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educagao Escolar Quilombola, o que tornou possivel a compreensao dos saberes praticos que
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brotam do territorio, das casas, das rodas de conversas, assim como servem como ponto de
partida para uma teoria da educagao.

Como resultados o autor ressalta que, apesar da escola, como instituicdo, ser
reivindicada pela comunidade para criar as condi¢des de cidadania ela se estrutura a partir das
relacdes raciais que dominam o contexto social e que, muitas vezes, produzem
desaprendizagens. Ele ressalta ainda, que a roda de conversa funciona como uma estratégia
politica em oposi¢do ao sistema colonial que ndo permitia a participagdo do negro nas escolas,
potencializando os valores civilizatorios da cultura afro-brasileira onde o quilombola reconstréi
de maneira criativa seu mundo existencial em sintonia com a memoria da didspora africana.

Na pesquisa “O territdorio de identidade de Irecé e o contexto das escolas do meio rural:
lacunas e tensdes na territorializa¢cdo da educacdo do campo”, Sodre (2015) traz como questoes
condutoras a identificagdo e problematizacao acerca das lacunas e tensodes para territorializar a
proposta da Educagdo do Campo, assumida no Plano de Desenvolvimento Rural Sustentavel
(PTDRS) do Territério de Identidade de Irecé (TII), na Bahia. Como suporte tedrico, a autora
ancora-se em Gramsci (1991), Schneider (2004) no que se refere a abordagem territorial, ela
destaca as obras santos (1994) Haesbaert (2004), Saquet (2004, 2007) e Raffestin (1991). Para
Sodre a conceituacdo de territorio, tem como referéncia a construcdo social, as acdes dos
sujeitos que nele atuam, como campo de forgas, dessa forma

o territorio é entendido na sua multirreferencialidade com o ambiente, a
sociedade, a cultura, a politica a economia, as instituicdes organizadas ¢ a
populagdo com seus distintos grupos social, que permite considera-lo como
uma unidade de referéncia. No plano conceitual torna-se adequado para o
tratamento analitico por permitir reconhecer [...] os problemas concretos,
espaco de acdo em que transcorrem as relagdes sociais, econdmicas, politicas
e institucionais. (SCHNEIDER; TRATARUGA, 2004, p. 99 apud SODRE,
2015, p. 60).

Quanto a metodologia o trabalho desenvolveu-se de forma relacional, ou seja, entre
concepgdes de diferentes sujeitos, sendo os atores da proposta no Territério de Identidade de
Irecé e os professores. Como resultado, o estudo apresenta lacunas tanto na operacionalizagao
da proposta quanto no envolvimento dos professores € nos conflitos com o sistema municipal
de ensino, ndo havendo mobilizacdo de poder e encaminhamentos para agir na estrutura politica
em contra-hegemonia para materializa o plano de desenvolvimento sustentavel rural.

A pesquisa de doutorado, intitulada “A circularidade das criancas Kaiowa na aldeia
Laranjeira Nanderu, Rio Brilhante, Mato Grosso do Sul” de Gutierrez (2016) objetiva investigar
a circularidade das criangas Kaiow4 na aldeia Laranjeira Nanderu, dentro de seu territorio

tradicional. Para o autor as criancas Kaiowa recebem uma educagao tradicional proveniente do
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convivio com a familia extensa a que pertencem, dos pais ¢ irmaos do ntcleo familiar e do
contato com o territério. Como referencial tedrico-metodoldgico, a tese traz uma interface entre
a Educagdo e a Antropologia, em especial, nas contribui¢des dos Estudos Culturais e da teoria

Po6s-Colonial.

Para falar da circularidade das criangas na aldeia e da importancia das trilhas que elas
percorrem dentro do territdrio que se constitui em uma rede de comunicagdo
(BARBOSA DA SILVA, 2007, p. 38) ¢ mister abordarmos de que lugar estamos
falamos: do seu territério, ou seja, do tekoha, dos “lugares de acomodacgéo, [d]os
parentes, [d]as festas, [d]Jos caminhos e [d]as trocas” (CRESPE, 2015, p. 309)
ocorridas na aldeia.

Sabe-se que o territorio tradicional € um espago geografico onde se encontravam “os
grupos locais de parentesco, aqui denominados de parentela [que] se distribuem no
espago e se reproduzem no tempo” (PEREIRA, 2004, p. 48), denominado de “tekoha
[...] composto por relagdes de parentesco e trocas que se reproduziam em um dado
espago social, formado por lugares e caminhos” (CRESPE, 2015, p. 309) que esta
indissociavelmente ligado a circularidade das criangas na aldeia. (GUTIERREZ,
2016, p. 139)

Metodologicamente, a pesquisa de carater qualitativa foi desenvolvida em trés
momentos: bibliografico, documental ¢ de campo (no territério tradicional em recorte),
utilizando-se do método etnografico, através do trabalho de campo, levantamento de fontes
orais, observacdo das criangas, entrevistas, atividades de desenhos e fotografias. Como
conclusdo a pesquisa reforca o entendimento de que as criancas Kaiowa vivenciam
intensamente a circularidade no territorio tradicional onde estdo inseridas. Essa vivéncia cria
dinamicas espaco-temporal e simbolica, realizada nas trilhas existentes na aldeia, que se
relaciona com a organizagdo social onde os caminhos interconectam parentelas, relagdes
politicas e sociabilidades.

Mendes (2017) na sua obra “Politicas piiblicas em assentamentos rurais: potencialidades
e limitacdes e do PAA e do PNAE em Mato Grosso” objetiva discutir as potencialidades e
limitacdes do Programa de Aquisi¢do de Alimentos (PAA) e do Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar (PNAE) para a constituicdo e o fortalecimento das territorialidades
camponesas em Mato Grosso, a partir da disputa territorial do agronegocio com o campesinato.
Para isso, o autor ao trazer como embasamento tedrico-metodologico as obras de SANTOS
(2008), SAQUET (2013), RAFFESTIN (1980), HAESBAERT (2004), CALACA (2012),
FERNANDES (2014) considera o territorio como um conceito multidimensional, onde o

processo historico € um dos temas centrais da analise. Para ele

Os camponeses de Mato Grosso, produzem suas proprias territorialidades, que se
transformam, ao longo da dinamica dos processos historicos vivenciados; da luta pela
terra; do direito de produzir livremente; das praticas sociais e agricolas adotadas como
estratégia de reprodugdo; do cerceamento das monoculturas e da pressdao dos
latifundiarios em torno dos assentamentos e das comunidades tradicionais. Estas
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territorialidades se constituem em diversas e multiplas, uma contrapondo as outras,
gerando conflitos e disputas. (MENDES, 2017, p. 70)

Metodologicamente o autor buscou analisar os dados levantados por meio entrevistas
semiestruturadas com pesquisadores e/ou estudiosos da tematica e liderangas de camponeses
que acessam ou acessaram as politicas publicas PAA e PNAE, com os dados secundarios,
obtidos na Companhia Nacional de Abastecimento (Conab), Ministério de Desenvolvimento
Agrario (MDA), Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Como resultados o autor constata que apesar das
contradigdes e disputas existentes entre os dois programas o PAA e o PNAE se apresentam
como politicas publicas diferenciadas para o campesinato, implementadas com o enfoque
territorial, resultado das lutas dos movimentos sociais ¢ dos camponeses na sua idealizagao.
Estas politicas afirmam a importancia estratégica da agricultura camponesa para a produgao de
alimentos para a mesa do brasileiro, fortalecendo as territorialidades camponesas.

Encerrando o conjunto de teses que discute a relagdo entre escola e territdrio, a tese “O
territorio camponés como dimensao educativa: desafios e possibilidades da educagao do campo
e do ensinar-aprender Geografia em Grajat-MA”, Silva (2018) teve como objetivo analisar as
condi¢des materiais e imateriais das escolas do campo de Grajai-MA ¢ problematizar a
concepeao de Educacao do Campo ofertada no municipio. Para isso, o autor traz como suporte
teorico para discussdo de territorio autores como Santos (2006, 2002, 1996), Saquet (2007),
Raffestin (2009), Haesbaert (2006, 2007). Ao comparar as concepgdes de territorio abordados
em seu trabalho de mestrado e quais referenciais ele se apropria para sua tese, o autor destaca

que no mestrado

esmiugamos as concepgdes de territdrio em sua (i)materialidade. A nogdo de “meio
rural” deu lugar a concepgdo de “territorio rural” ou “territério camponés”. Agora, no
doutorado, o territdrio continuou a ser um conceito-chave que tem nos estimulado a
repensa-lo a partir de outra dimensao social — o territorio em sua dimensao educativa.
Por que vislumbramos o territério novamente como perspectiva de andlise?
Exatamente pelo fato de, relembrando Milton Santos (2006), todos os poderes, todas
as tramas, forgas e paixdes estarem no territorio. A escola e a Educag@o no/do Campo
sdo apropriagdes de camponeses. Logo, elas sdo instrumentos de poder, de uso e
apropriagdo dos sujeitos que fazem do campo o seu territério de vida. Enquanto um
territorio de vida, o campo e a educagdo devem ser objetos de permanente luta. E esta
¢ por direitos! Conformando igualmente na luta pelo territorio. (SILVA, 2018, p. 18)

A metodologia da investigagdo amparou-se na pesquisa qualitativa, acompanhada de
pesquisa em bancos de dados oficiais (Censo Escolar, Ideb, IBGE, INCRA), da Secretaria
Municipal de Educagao de Graja (SEMED) e na pesquisa de campo em 04 escolas localizadas
em assentamentos rurais. O autor apresenta como resultados que a Educacdo do Campo nao

existe em Grajau, onde as escolas reproduzem o mesmo modelo de educagdo da cidade, além
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de apresentarem condi¢des precarias de infraestrutura, reproduzindo o mesmo modelo de
educacdo no campo brasileiro. Como conclusdo ele ressalta que essa precariedade se reflete em
forma de desterritorializagao, levando os estudantes do campo a exclusdo social e, por extensao,

fragiliza os territdrios camponeses.

2.2.4 As discussdes sobre a relacdo escola x territorio no meio urbano

Sobre as teses que abordam o tema em areas urbanas e ao considerar os titulos dos
trabalhos produzidos, observa-se também uma variedade de abordagens e concepgdes relativas
sobre dialogo entre escola e territorio. Diferente das discussdes ocorridas nas areas rurais, as
tesem cujos temas discutiam a essa relacdo nas dreas urbanas, trouxeram para o debate
problematizagdes associadas: a Relacdo Escola Vizinhancga, ao Efeito Territério, a Geografia
das Oportunidades, as Praticas Espaciais e Redes de Sociabilidade, Escola-Territorio, os

Territorios Vulneraveis, as Territorializagdes Escolares etc.

Quadro 04: Teses que discutem a relacio escola e territério no meio urbano.

E S = TITULO AUTOR / ORIENTADOR
S <
o A relacdo escola-familia-vizinhanga na favela Edson Diniz Noébrega Junior /
1 ?j E 8 da Maré e o Programa Escolas do Prof. Dr. * Alicia Maria Catalano de
N e}
E Amanhé/Bairro Educador Bonamino
Conversar e tensionar na formagao )
nlwn| o ) . o i Marcia Roxana Cruces Cuevas /
2/ Bl =zl A (des)continuada inventiva/inclusiva: ) )
5| &| m o Prof. Dr. Hiran Pinel
cartografia de uma escola-territorio
Jovens migrantes na metropole de Goidnia: ) ) )
ol el o ) o o Flavia Maria de Assis Paula /
I E| =2 & praticas espaciais, (re)territorializagdes e )
2|l Q| O o Prof®. Dr.”. Lana de Souza Cavalcanti
redes de sociabilidade
O trabalho docente em territorios de alta Ana Maria Alves Saraiva /
4 g 8 vulnerabilidade social: condi¢des de trabalho, Prof.® Dr.%. Dalila Andrade
Q| @
% permanéncia e desempenho Oliveira.
- 5 . , _ Paula Resende Adelino /
% | o | Jovensno Ensino Médio técnico: um olhar a ) ) )
5 = A ) ) Prof®. Dr.*. Maria da Conceigdo Ferreira
SR partir das aulas de matematica )
Reis Fonseca
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Dinamica espacial nos municipios que
) ) ) Valtemira Mendes Vasconcelos /
compdem o complexo industrial portudrio de
Prof. Dr. Nilson Cortez Crocia de

=
UFPE
2017
GEO

Suape (CIPS): uma analise sobre fluxos
o ) o ) Barros.
populacionais e diferenciais de escolaridade

Efeito do territorio periférico no trabalho ) ]
Simone Costa Moreira /

7 E B escolar: andlise de duas escolas da rede )
wn| & @ . . Prof. Dr. Luis Armando Gandin
E municipal de ensino de Porto Alegre
—1 =
g = w | o| Naesperanca de ser mais: a territorializagdo Gabriela Dambros /
e
o2 .
& | ©| da EMEF Oso6rio Ramos Corréa, Gravatai/RS Prof. Dr. Nelson Rego
0 51 e — | Identidade territorial na obra O continente I Maristela Maria de Moraes /
2| = ,
% S L% de Erico Verissimo Prof.* Dr.* Helena Copetti Callai

Fonte: Metadados do banco de dados da CAPES — 2022 (produgédo do autor)

Assim abrindo o conjunto de teses que discutem as desigualdades sociais e educagdo, a
tese intitulada “Conversar e tensionar na formacdo (des)continuada inventiva/inclusiva:
cartografia de uma escola-territorio” de Cuevas (2015) busca indagar a formagao de educadores
inclusivos a partir do paradigma de rede. Para a autora a concepgdo de homem e de mundo que
orienta esta investigacdo aponta para a complexidade da vida, entendendo o homem e a
sociedade como emaranhados em uma rede de produg¢des, intensidades de sentidos e afetacdes
que configuram a existéncia. Metodologicamente o trabalho se caracterizou como uma
pesquisa-interven¢do que buscou produzir um material a partir do discurso proposto por
Foucault (1995a), sobre conceito-ferramenta. Dessa forma a autora entende que o de territorio
(como conceito-ferramenta) ¢ compreendido em seu sentido amplo e corresponde ao espago
vivido, ndo sendo apenas o espaco fisico extensivo, ele ¢, também, intensivo e mével. Em

relacdo ao conceito escola-territdrio a autora complementa que
os recortes e delimitagdes espaciais operam e fazem aflorar como as relagdes de
poder/saber se constituem e organizam nos tempos e espagos especificos. Por esse
motivo, chamar o campo de producdo desta investigagdo de escola-territorio pretende
operar e atrair a atencdo para alguns aspectos significativos no conhecer. (CUEVAS,
2015, p. 82)

Dessa forma, a partir do conceito de escola-territorio o trabalho questiona como a
conversagdo da formagdo de professores se efetivavam e inventavam modos de existéncia
inclusivos. Para isso, foi realizado uma cartografia das agdes e criagdes de profissionais de uma
escola EJA do ensino fundamental, realizado pelo acompanhamento do percurso formativo, no

decorrer do ano de 2014. Como resultado a autora destaca que a experiéncia junto a escola-
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territério aponta uma formagdo que opera pela resisténcia, fortalece a coletivizacdo da vida e
cria redes sociais territoriais.

No trabalho de Saraiva (2015) cujo titulo ¢ “O trabalho docente em territorios de alta
vulnerabilidade social: condi¢des de trabalho, permanéncia e desempenho” a autora objetiva
investigar como se desenvolveu o trabalho docente nas escolas localizadas em territorios de alta
vulnerabilidade social e econdmica que atendem alunos de familias em situagdo de pobreza e
risco social, no estado de Minas Gerais. De acordo com a autora a no¢ao de territorio, sobretudo
o termo territérios de alta vulnerabilidade, surge como um eixo orientador das politicas sociais
a partir dos anos 2000, como uma continuidade do processo de focalizagdo e racionalizacao do
gasto social, iniciado com as reformas do Estado na década de 1990, ganhando novas

conformagoes na ultima década.

A delimitagdo do territério vulneravel foi feita com base no Indice de Vulnerabilidade
Social (IVS), um indicador que englobava as cinco dimensdes as quais 0 pouco ou
nenhum acesso levariam o individuo a condi¢do de vulnerabilidade: ambiental,
cultural, econdmica, juridica e seguranca de sobrevivéncia. O indice de
vulnerabilidade, como ferramenta de focalizacdo, passa a orientar também a politica
educativa. Assim, saem de cena os territorios escolares e se apresentam para a
educagdo os territorios educativos, delimitados para a implementacdo de acdes e
programas especificos para as escolas e alunos vulneraveis. (SARAIVA, 2015, p. 210
e211)

Dessa forma, foi observado um processo de diferenciacdo escolar, que classifica as
escolas como vulnerdveis e ndo vulnerdveis, levando a questionamentos acerca das
caracteristicas e dos contornos que adquire o trabalho docente nas escolas vulneraveis.

Metodologicamente a pesquisa foi realizada com 24 docentes de trés escolas publicas
localizadas em territorios de alta vulnerabilidade de Belo Horizonte. Como conclusdo foi
identificado, entre outras questdes, que as condigdes de trabalho dos professores nessas escolas
apresentam certa precariedade e falta de infraestrutura fisica e pedagogica, quando comparadas
as outras escolas. Para além, a relacdo dos docentes com o desempenho dos alunos revela um
campo de forte tensdo, pois pressionado por metas definidas externamente, os docentes nem
sempre sdo capazes de atingir os niveis estabelecidos pela gestdo por resultados.

Com a tese “Identidade territorial na obra O Continente I de Erico Verissimo”, Moraes
(2017) traz como discussdo as preocupagdes com a formagao para a cidadania compreendendo
que a escola como um espago e tempo para a constru¢do do conhecimento, assim como lugar
privilegiado para a formacao cidada. Assim sendo, a tese propde estudar a identidade territorial,
presente na obra “O Continente I, de Erico Verissimo, selecionando os conceitos geograficos

de espaco, territorio, lugar e paisagem que presentes nesta obra.

Por fim, considerando as discussdes aqui feitas, reafirmo que o olhar que terei sobre
a obra O Continente I de Erico Verissimo serad a partir da categoria de identidade
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territorial baseada na ideia de pertencimento ou ainda, a necessidade de estabelecer
uma relagé@o de identidade com o espago vivido e sua influéncia nas relagdes. Também
considero os conceitos de espaco geografico, lugar e paisagem sem desconsiderar o
conceito de territorio. (MORAES, 2017, p. 150)

Par isso ela traz como suportes teoricos as obras de Santos (1988, 1996/1997, 2000,
2004, 2005, 2006, 2014), Haesbaert (1999, 2009, 2010, 2013) e desenvolve sua pesquisa a partir
de abordagem qualitativa, critico-hermenéutica, proposta por Stein (1986), a autora analisa a
realidade empirica dos professores de Literatura e Geografia, nas propostas de atividade
realizada por alunos do terceiro ano do Ensino M¢édio, a partir de questiondrios. A andlise
mostrou que a identidade territorial, aliada aos demais conceitos, ¢ um elemento presente na
obra em estudo, o que possibilita uma maior compreensdo do texto literario, além de
desenvolver o pensamento critico diante de temas sociais implicando na formacgao e exercicio
de sua cidadania.

O trabalho “A relacdo escola-familia-vizinhanga na favela da maré e o programa escolas
do amanha/bairro educador” produzido por Diniz (2017) traz como objetivo, indagar a possivel
existéncia de diferengas nas relagcdes entre escola-familia-vizinhanga em escolas que se
distinguem basicamente por serem ou ndo participantes do Programa Escolas do
Amanha/Bairro Educador (PEA/BE), da Secretaria Municipal de Educacao da cidade do Rio
de Janeiro (SME-RJ). Dessa forma o autor busca contribuir para o debate sobre as relagdes
entre escolas publicas, familias de origem popular e vizinhanga escolar, tendo como referéncia
territorios pobres da cidade. Ao recortar o conjunto de favelas da Mar¢, a pesquisa procura
compreender o PEA/BE, a partir das novas formas de educagao prioritaria e compensatoria para
escolas em territorios vulneraveis, assim como da reconfiguragdo dos espagos e tempos
escolares.

Em sua pesquisa sobre o conceito de territorio Dinis afirma que em uma primeira
constatagdo “o conceito de territorio ¢ definido de forma ainda imprecisa nas pesquisas
educacionais. Sua defini¢do ndo ¢ clara nos trabalhos que tratam das relagdes entre escolas,
familias e vizinhanga.”. Com base nisso, ele traz como suportes tedricos os trabalhos de Ernica
e Batista (2012), Haesbaert (2010), Burgos (2014), Santos (2009) e Lefebvre (2001). Ao

relacionar o seu tema em estuo a questdo territorial o autor acredita

ser impossivel que as relacdes entre escolas publicas e familias populares sejam
discutidas e estudadas sem que as consideremos a partir da dimensao do lugar onde
elas acontecem. O territorio, visto aqui como campo concreto onde estdo inscritas as
praticas, as trocas simbdlicas e as relagdes de poder, constituiu-se como um dos
elementos chave para o entendimento da relagdo escola-familia. E a partir dele que se
constroem as dindmicas sociais que perpassam as relagdes entre os agentes e
institui¢des envolvidos no trabalho escolar e na escolarizagdo das novas geragdes.
(DINIS, 2017, p.92)
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Ele esclarece também que para o seu trabalho, dois aspectos do conceito de territorio

foram considerados
o primeiro diz respeito ao fato dele designar um espaco demarcado, definido dentro
da cidade, em relagdo hierarquica com outros territorios que formam, frente aos
demais, espagos homogéneos; o segundo diz respeito ao fato de que, dentro de cada
territorio, dentro de cada espago homogéneo, existem divisdes que se configuram
como subterritorios. (DINIS, 2017, p. 94)

Metodologicamente a pesquisa ¢ desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa
em escolas publicas municipais de Ensino Fundamental que se caracterizam por serem
participantes e nao participantes do PEA/BE. Para isso, foram realizadas entrevistas com
diferentes agentes educacionais, escolares, familiares e sociais envolvidos direta ou
indiretamente no programa, buscando conhecer a percepcao deles acerca dessa politica. Como
resultados, a pesquisa permitiu afirmar que o PEA/BE ndo deixou um legado suficientemente
consistente a ponto de marcar uma diferenca substancial nas relagdes escolas-familia-
vizinhanga entre as escolas que dele participaram. Uma das possiveis explicagdes para isso diz
respeito a falta de alinhamento entre as orientagdes do PEA/BE e sua implementagdo, bem
como aos problemas de externalidade, fragmentacdo e segmentacdo da coordenagdo politico-
pedagdgica do BE e a falta de uma orientagdo mais enfatica da SME-RJ acerca dos caminhos a
percorrer para atingir os objetivos propostos.

Moreira com a tese sobre “Efeito do territorio periférico no trabalho escolar: anélise de
duas escolas da rede municipal de ensino de Porto Alegre” investiga o efeito do territdrio
periférico sobre o trabalho escolar em duas escolas da Rede Municipal de Ensino de Porto
Alegre. Tendo como referencial metodologico a analise relacional (Apple, 2006) e a etnografia
critica (Carspecken, 2011), assim como Ribeiro e Koslinski (2009) e Koslinski e Alves (2012)
Koslinski, Alves e Lange (2013) sobre efeito do territorio, “efeito vizinhanca/bairro” e
“Geografia de oportunidades. Dessa forma, a autora esclarece que esses conceitos, oriundos da

Sociologia Urbana definem-se como

efeito vizinhanga” engloba os estudos que focalizam o impacto da concentragdo da
pobreza sobre os destinos escolares individuais (abandono escolar, repeténcia,
aprendizagem) e a “Geografia de oportunidades” estd apoiada na ideia de que a
estrutura, a qualidade e o acesso a oportunidades, bem como a percepgdo sobre essas
oportunidades variam de acordo com as caracteristicas socioeconomicas dos bairros
e vizinhangas. (MOREIRA, 2017, p. 29)

Como resultados a autora destaca que igualmente, a origem social dos estudantes
adolescentes, a cultura juvenil da periferia e a sua socializacdo em comunidades com presenca

do trafico de drogas, sdo apresentadas como obstaculos para os estudos. O trabalho escolar ¢
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marcado fortemente pela descontinuidade. As representagdes sociais dos professores sobre seus
alunos combinam, simultaneamente, a compreensao sobre a populagdo empobrecida enquanto
vitima e culpada de sua situagdo. Entretanto, indiferentemente dessa visao, os alunos e suas
comunidades sdo apresentados pelos docentes como deficitarios de um trabalho escolar que
atenda suas especificidades. Por fim ela destaca que o processo de desescolariza¢do da escola
e gestdo da pobreza (Algebaile, 2004; Peregrino, 2006), juntamente com o efeito do territorio
sobre a organizacao escolar, sobre o senso comum escolar e sobre as propostas pedagogicas
institucionais, configuram o trabalho escolar nas instituigdes de ensino que fizeram parte desse
estudo.

A tese sobre os “Jovens no Ensino Médio técnico: um olhar a partir das aulas de
matematica” de Adelino (2018) tem como objetivo conhecer os modos pelos quais jovens
vivenciam sua trajetéria escolar, considerando as interagdes discursivas das aulas de
Matematica, do 2° ano do curso de Eletronica no Colégio Técnico da Universidade Federal de
Minas Gerais (COLTEC), durante o ano letivo de 2015. De acordo com a autora, a pesquisa
traz como aportes tedricos reflexdes sobre territdrios e sobre constituicao de territorialidades de
Corti (2014), Haesbaert (1995, 1997, 2005, 2007, 2012) Haesbaert ¢ Limonad (1999, 2007b),
Santos (2006), Saquet (2007), que foram originalmente desenvolvidas para campos da
Geografia, da Sociologia e da Economia, entre outros, mas que recentemente tém oferecido sua

produtividade analitica a estudos na area de Educacao.

Assim como tomar a sala de aula de Matematica como territorio nos inspirou na
considerac¢do da ndo neutralidade do espaco da escola e da sala de aula — auxiliando-
nos na identificagio de possibilidades e de interdi¢des que a escola abre ou impde a
legitimacao do pertencimento dos e das jovens, que ¢é tensionada por relagdes de
poder, e que ¢ urdida na concepgao e no exercicio de suas fun¢des e na produgdo de
seus significados —, outras contribui¢des daquelas elaboragdes, relacionadas a
constitui¢do de territorialidades (ADELINO, 2018, p. 77)

A autora conclui que as reflexdes sobre territorios permitiram identificar que a sala de
aula de Matematica e a escola eram espacos permeados por relagdes de poder, nos quais o
sujeito realiza fungdes e produz significados, para sobre eles exercer certo dominio e deles
desenvolver certa apropriacao e, com isso, demarcar seu pertencimento a esses espacos. Ela
acresce ainda que as reflexdes sobre constituicao de territorialidades auxiliariam a compreender
que os posicionamentos dos jovens estudantes do COLTEC. Essas acdes foram decisivas para
exercerem o dominio sobre aquele territdrio, assim como viabilizaram e legitimaram sua
permanéncia na instituicdo, da mesma forma que produziram efeitos simbolicos e praticos de

suas vivéncias nessa escola e das narrativas sobre elas.



62

A tese os “Jovens migrantes na metropole de Goidnia: praticas espaciais,
(re)territorializacdes e redes de sociabilidade” de Paula (2013) traz como objetivo principal
analisar a territorializacdo de jovens migrantes na metropole de Goiania, tendo em vista sua
espacialidade e a produgdo da segregagdo socioespacial urbana. Dessa forma ao analisar
trabalhos sobre o jovem como protagonista social e a importancia da Geografia sobre esses

estudos a atora afirma que apesar de muitos estudos abordarem a tematica juventudes e cidade

ainda assim, ha uma lacuna evidente de contribuicdo a ser dada pela Geografia para a
amplia¢do do entendimento e do conhecimento das espacialidades dos jovens, seja
como estudante, trabalhador, migrante etc. As juventudes, em suas relagdes com a
cidade, desenvolvem praticas espaciais importantes para a produg@o do espaco urbano
e para a caracteriza¢do dos lugares da cidade. O entendimento, a compreensdo e o
significado atribuidos por elas a cidade na qual vivem, bem como sua circulagdo,
construgdo de redes de sociabilidade, estabelecimentos de territorios etc. permitem a
Geografia realizar uma leitura geografica do espaco urbano ¢ da cidade, com base
nesses processos espaciais juvenis. busca caracterizar o perfil socioecondémico dos
jovens pesquisados, assim como mapear os principais estados/regides que
contribuiram com a migragdo voltada para a capital. Além disso, a tese apresentou as
principais praticas espaciais cotidianas (trabalho, lazer, estudo etc.), redes de
sociabilidade (amigos da escola/igreja/trabalho, familiares/parentes) e os principais
fatores e agentes que contribuiram ou dificultaram a efetivacdo do processo
territorializagdo dos jovens migrantes na metropole. (PAULA, 2013, p. 80)

Dessa forma ela traz como embasamento tedrico-metodoldgico obras que envolveram
temas como juventude, praticas espaciais, sociabilidade, territorializagdo e segregacdo
socioespacial. Sobre o territorio ela ancora-se em Haesbaert (2004, 2008, 2011); Raffestin
(2009); Saquet (2009) e Trindade Junior (2001). Com base nesses referenciais teoricos Paula
(2013) destaca que

apesar de todos esses elementos apresentados tornarem mais complexa a nogdo de
territorio, eles propiciam também uma ampliagdo da propria visdo geografica sobre
os fendmenos espaciais ligados aos processos de territorializagdo e contribuem, sem
duvida, para que a Geografia amplie seu campo de atuacdo e analise sobre
determinados fatos e fendmenos espaciais ligados as juventudes que, até entdo, eram
discutidos por outras ciéncias afins, como a Antropologia, a Educagdo, a Sociologia
etc. Dentre esses fatos e fendmenos espaciais, tém grande relevancia para esta
pesquisa, como apontado anteriormente, as espacialidades produzidas pelos jovens
(migrantes ou ndo) ao realizarem suas praticas espaciais cotidianas no espago urbano
de uma cidade. (Idem, p. 86 e 87)

Metodologicamente a pesquisa deu-se com a aplicagdo de questionarios a estudantes no
terceiro ano de escolas publicas estaduais de Ensino Médio. Com base na analise dos dados
coletados, a autora constata que esses jovens, por sua condi¢ao social, ndo podem usufruir da
cidade como um todo, mas parcialmente, fato que esta ligado a segregagdo urbana a que estdo
submetidos. Contudo, eles vivenciam sua juventude e se consideram como jovens, por fazerem
“coisas de jovens”, por estarem junto ao seu grupo de amigos, mesmo que sejam amigos

formados a partir dos espagos mais imediatos de seu cotidiano (a igreja, a escola, o trabalho).
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Em sua conclusdo ela afirma que € por meio dessa vida cotidiana, da relacdo com os espagos,
com 0s tempos € com outros sujeitos que os jovens migrantes se territorializam, e se apropriam
e (re)produzem o espaco urbano de Goiania, transformando também a si mesmos.

Vasconcelos (2017) na tese “Dindmica espacial nos municipios que compdem o
Complexo Industrial Portuario de Suape (CIPS): uma andlise sobre fluxos populacionais e
diferenciais de escolaridade” traz para discussdo como as dindmicas ocorridas no espago
interferem nos fluxos populacionais em um determinado territorio. Para isso ela propde analisar
as mudancas socioecondmicas, espaciais ¢ demograficas nos municipios do Cabo de Santo
Agostinho e de Ipojuca, ocorridas com a implantacio do CIPS; bem como analisar os
diferenciais de escolaridade entre migrantes ¢ ndo migrantes nos municipios do Cabo de Santo
Agostinho e de Ipojuca, ocorridas com a expansao do CIPS.

Para isso, metodologicamente a autora cria um mosaico quali-quantitativo construido
com dados primarios oriundos da pesquisa FUNDAJ/Observatorio-PE/LAEPT/2015 e das
entrevistas semiestruturadas, com dados secundarios do IBGE, PNUD e Caged/MT. Como
resultados a autora observa que os migrantes sdo positivamente selecionados, sugerindo a
existéncia da seletividade na migracdo e que dentre os grupos investigados, os migrantes
tendem a apresentar melhores posi¢des sdcio-ocupacionais que os ndo migrantes.

Por fim, na tese intitulada “Na esperanca de ser mais: a territorializacio da EMEF
Osoério Ramos Corréa, Gravatai/RS” de Dambros (2018), traz para o debate entre escola e
territério a tematica como a territorializacdo de diferentes espacos, tanto simbdlica como
material, tem ocupado importantes reflexdes na contemporaneidade. A autora destaca que a
articulacdo entre espago escolar e contextos passiveis de andlise a partir de um instrumental
epistemologico da Geografia, ou seja, constitui¢do de territdrios, ainda sdo pouco expressivos.
Assim, a tese teve como objetivo geral compreender o “territdrio escolar” constituido a partir
das acdes pedagdgicas e politicas protagonizadas pela Escola Osorio Ramos Corréa,
Gravatai/RS. Dessa forma, para discutir o conceito de territorio a autora traz como suporte
tedricos as abras de Andrade (1995), Haesbaert (1999, 2004a, 2004b, 2007), Raffestin (1993),
Santos (2015), Saquet (2009), Souza (2006, 2009, 2015). Para a autora,

no interior do territorio escolar se manifestam questdes inerentes a realidade que os
alunos vivenciam no seu cotidiano, por isso, € necessario sempre pensar a escola
enquanto um territorio que sofre influéncia de uma realidade mais abrangente,
emergindo o desafio de pensa-la para além de seus limites. (DOMBROS, 2018, p. 35)

Assim, com a finalidade de compreender os principais limites, tensdes e contradi¢des

presentes no “territdrio escolar” materializado pela acdo da Escola a autora faz uma pesquisa
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com qualitativa, do tipo pesquisa-acdo. Para isso foram coletados no acervo do poder publico
municipal e na propria escola, assim como foram realizados questionarios e entrevistas,
privilegiando a categoria memoria. Como conclusdo a autora afirma que a escola (analisada)
pode ser identificada como um ator coletivo sintagmatico que territorializa o espago do seu
entorno, numa concepgao de territorialidade ampliada, na qual a dimensao simbolica e subjetiva

esta dialeticamente vinculada a dimensao material e objetiva.

2.3 Consideracoes preliminares e aproximacoes com a proposta de estudo

Neste capitulo foram sistematizados alguns trabalhos, de pos-graduacdo stricto sensu
presentes no “Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes” entre os anos de 1988 e 2018 que
abordaram como tema a relacdo entre “escola” e “territorio”. O objetivo inicial desse
levantamento buscava, quantitativamente, obter pistas sobre quais autores, onde e como essas
obras foram desenvolvidas, com a finalidade de nortear (tedrica e metodologicamente) a tese
em andamento que tem como escopo a compreensao sobre as relagdes que se estabelecem entre
desigualdades educacionais no ambito do Ensino Médio e socio territoriais no municipio do
Rio de Janeiro.

Dessa forma, alguns resultados preliminares puderam ser obtidos a partir desse trabalho,
como: [1] a presenca dessa discuss@o nas areas das Ciéncias Humanas, cuja a maior parte dessa
producdo se encontra na Educacdo; [2] a evolugdo das producdes e as diferenciacdes de
abordagem sobre a tematica, assim como o crescente aumento no ultimo decénio (2008 € 2018);
[3] diversidade de pesquisas, no ponto de vista espacial e entre as areas da Educacao, Geografia
e Sociologia, assim como suas abordagens relacionado ao meio rural (incluidos aqui as questoes
indigenas e quilombolas) e ao meio urbano (efeito territdrio, escola-territorio etc.)

Independentemente do recorte espacial, a leitura das teses, sua relacdo com o tema em
estudo e a forma como foram operacionalizadas fica constatado que apesar das diversas
abordagens sobre a relagdo escola e territorio os autores trazem como suporte tedricos obras,
como: “O mito da desterritorializacdo: do “fim dos territorios” a Multiterritorialidade” de
Rogerio Haesbaert; “Abordagens e concepgdes sobre territdrio” de Marcos Aurélio Saquet,
assim como o livro “Territorios e territorialidades: teorias, processos e conflitos”; “O retorno
do territorio” de Milton Santos e “Por uma Geografia do poder” de Raffestin.

Apesar dessa concentracdo e das referéncias teorico-metodologicas apresentadas, os

dados evidenciam que o tema ainda ndo esté representado como questdo central das produgdes
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académicas, ou seja, ndo possui um stricto sensu presente. De acordo com os dados obtidos,
ha um baixo nimero de produgdes que aborda explicitamente a relagdo escola e territorio, assim
como sua interlocu¢ao com juventude e Ensino Médio. Por outro lado, o aumento expressivo
no numero de obras abordando os dois termos, mesmo o tema ndo seja o foco central da
discussdo, indica a relevancia e pertinéncia do tema atualmente, nas diversas areas do saber,
sobretudo naquelas que visam trabalhar as relagdes estabelecidas entre Juventude e Escola, no
Ensino Médio.

Ao refletir sobre os resultados apresentados e as teses apresentadas com a proposta de
estudo em andamento constata-se que ela se aproxima das produgdes defendidas por Moreira
(2017), Saraiva (2015) e Dinis (2017), sobretudo. Ao discutirem as relacdes entre escola e
territorio no meio urbano, a partir dos conceitos efeito vizinhanga, territorios vulneraveis, essas
produgdes sinalizam caminhos em como desenvolver a minha proposta de estudo que busca
refletir sobre as relagdes existentes entre as ofertas escolares para o Ensino Médio ¢ a
“influéncia” do territorio habitado nas agdes dessas instituigoes, nas diferentes areas do

municipio do Rio de Janeiro.
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3 A INFRAESTRUTURA ESCOLAR E OS TIPOS DE ESCOLA DA REDE
ESTADUAL NO MUNICIiPIO DO RIO DE JANEIRO

Este capitulo tem como objetivo apresentar e categorizar as escolas de Ensino Médio
Propedéutico da rede estadual do Rio de Janeiro, sob a administracdo da Secretaria de Estado
de Educagdo (Seeduc-RJ), do ponto de vista da infraestrutura escolar dessas instituicdes. O
espago escolar desempenha um papel importante na seguranca ¢ no bem-estar tanto dos
profissionais quanto dos alunos que frequentam a instituicdo. Além disso, ele ¢ relevante para
o processo de aprendizagem, assim como na efetividade de diversas atividades educativas
realizadas diariamente. Dessa forma, torna-se essencial compreender a organizagao dessa rede
de ensino, com énfase especial no municipio do Rio de Janeiro.

Com a intengdo de contextualizar, os trabalhos e documentos que abordam a
infraestrutura escolar, foram consultadas varias fontes, como FREITAS (2007), UNICEF
(2018), UNESCO (2019), PNE (2014) e TCU (2014 e 2023). A analise desses documentos visa
realizar um levantamento inicial para a selecao das variaveis de infraestrutura que poderao
integrar esta pesquisa em desenvolvimento.

Freitas (2007) na discussdo sobre “Equipamentos e materiais didaticos” destaca que no
Ensino Médio, o espaco escolar frequentemente configura-se em ambientes diversificados,
além das salas de aula. O acesso a laboratorios, oficinas, salas de arte, informatica e bibliotecas
¢ mais comum, atendendo as demandas do perfil de saida do educando, que busca desenvolver
habilidades criticas, autonomia e reflexdo. Os equipamentos didaticos, frequentemente os
mesmos recursos audiovisuais utilizados no ensino fundamental, enriquecem-se com novos
materiais de maior profundidade e complexidade, contribuindo continuamente para aprimorar
a qualidade das aulas e a abordagem dos contetidos.

O documento Indicadores da qualidade no Ensino Médio (UNICEF, 2018) complementa
que para além da simples existéncia de espagos, equipamentos e recursos didaticos e
paradidaticos, € importante observar as condi¢des de utilizacdo desses elementos para garantir
sua eficaz aplicagdo. De acordo com o documento, uma instituicdo de ensino dindmica, com
alunos e professores engajados, € necessario que bibliotecas e laboratorios estejam plenamente
funcionais, mantidos de maneira adequada, assim como computadores operacionais com acesso
a internet, inclusive para os estudantes no periodo noturno. Ressaltam ainda que a organizagao

estrutural da escola reflete a importancia atribuida as necessidades da comunidade escolar.
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O Documento da Unesco (2019) sobre a Qualidade da Infraestrutura das Escolas
Publicas do Ensino Fundamental no Brasil* destaca que o Brasil é signatario da Agenda 2030
para o Desenvolvimento Sustentavel, aprovada no Forum Mundial de Educagao, enfatizando a
necessidade de comprometimento dos governos na construc¢ao e aprimoramento das instalagdes
fisicas escolares. Essas instalagcdes devem ser adaptadas para criangas e sensiveis as questdes
de deficiéncia e género, com o propdsito de promover ambientes de aprendizagem seguros e
inclusivos para todos.

A partir desses principios e de uma revisao literaria sobre o tema, o documento traz um
modelo analitico composto por cinco dimensdes para compreender a complexidade da
infraestrutura escolar, sendo [1] A dimensao da area: que abrange varidveis que caracterizam a
localizagdo (urbana ou rural) da escola, além das divisdes regionais do pais e unidades
federativas. [2] A qualidade do estabelecimento de ensino: avaliada na dimensao condig¢des
da construgdo e dos espagos escolares, incluindo acesso a servigos publicos, instalacdes do
prédio, prevengdo de danos, conservacao e ambiente agradavel. [3] A dimensdo condi¢des para
o ensino e aprendizado: que considera espacos pedagdgicos, equipamentos para apoio
administrativo e pedagogico. [4] A equidade: que aborda a dimensao de condigdes para pessoas
com deficiéncia, mensurando indicadores relacionados ao acesso e ambiente de aprendizado.
[5] Um indicador geral de infraestrutura que sintetiza todos os elementos utilizados nos
indicadores multiplos e descreve tipologias de escolas.

No contexto brasileiro, a infraestrutura escolar ¢ uma prioridade na esfera educacional
e esta alinhada as metas e estratégias estabelecidas no Plano Nacional da Educacao (PNE) 2014-
2024°. Este documento é composto por 10 diretrizes, 20 metas e 254 estratégias, sendo a Meta
7 a que enfatiza a melhoria da infraestrutura escolar como estratégia fundamental para alcancar
avangos educacionais no decénio.

Como agdes, o PNE em vigor destaca a estratégia da criagdo de indicadores nacionais
de avaliagdo institucional, considerando o perfil do alunado, corpo de profissionais da
educacao, condi¢des de infraestrutura das escolas e outras dimensdes relevantes, visando uma
avaliagdo abrangente (7.3); a universalizacdao do acesso a internet de alta velocidade e o triplo
aumento da relagdo computador/aluno nas escolas publicas de Educag¢do Bésica até o final da

década, promovendo a integracdo das tecnologias da informagdo ao processo educacional

4 O presente documento foi coordenado pelas Professoras Maria Teresa Gonzaga Alves e Flavia Pereira Xavier,
ambas pertencentes ao Departamento de Ciéncias Aplicadas & Educa¢do da Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

5 Lei n°® 13.005/2014. Disponivel em: https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-
nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014


https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
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(7.15); acesso a energia elétrica, abastecimento de dgua tratada, esgotamento sanitario, manejo
dos residuos solidos, espagos para pratica esportiva, bens culturais e artisticos, e
equipamentos/laboratorios de ciéncias (7.18); prover equipamentos e recursos tecnologicos
digitais para uso pedagodgico em todas as escolas publicas, incluindo a implementagdo de
condig¢des para a universalizacdo de bibliotecas, buscando fortalecer a infraestrutura e o acesso
a informacao e ao conhecimento (7.20).

Em sintese, os documentos das instituigdes multilaterais enfatizam varios elementos
essenciais relacionados a infraestrutura escolar, contemplando: espago escolar, equipamentos
didaticos e adaptacdo para criangas, sensibilidade a questdes de género e deficiéncia. Em
relacdo ao espaco escolar, sdo destacados componentes como salas de aula, laboratorios,
oficinas, salas de arte, espagos de informatica e bibliotecas. No ambito dos equipamentos
didaticos, ¢ ressaltada a importancia dos recursos audiovisuais. Adicionalmente, os
documentos apontam para a necessidade de bibliotecas e laboratdrios plenamente funcionais,
com manuten¢do adequada, assim como computadores operacionais com acesso a internet.

Esses elementos também sdo identificados como agoes a serem implementadas no atual
Plano Nacional de Educagao (PNE) 2014-2024, tais como a universalizacao do acesso a internet
de alta velocidade, aumento na relagdo computador/aluno, assegurar condi¢des essenciais para
escolas publicas (energia elétrica, dgua tratada, esgotamento sanitdrio, manejo de residuos
solidos, espagos para pratica esportiva, bens culturais e artisticos, equipamentos/laboratorios de
ciéncias) e fornecer equipamentos e recursos tecnoldgicos digitais para uso pedagdgico,
incluindo a universalizagao de bibliotecas.

No documento produzido pelo Tribunal de Contas da Unido (TCU, 2014), destinado a
apresentar os resultados de uma auditoria operacional sobre a administragdo do Ensino Médio
no Brasil em 2013°, afirma que a relevancia da infraestrutura escolar decorre da premissa de
que o ambiente fisico, quando devidamente planejado, pode impactar positivamente o
desenvolvimento do projeto pedagdgico. Como marco legal o documento afirma que o artigo
70 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) estipula como despesas de
manutencdo e desenvolvimento do ensino aquelas voltadas a realizagdo dos objetivos basicos
das instituicdes educacionais de todos os niveis, abrangendo aquisi¢do, manuten¢do, constru¢ao

e conservagao de instalagdes e equipamentos.

6 Este relatorio foi elaborado conjuntamente pelo Instituto Rui Barbosa (IRB), Associagdo dos Membros dos
Tribunais de Contas do Brasil (Atricon) e Tribunal de Contas da Unido (TCU), conduzida de maneira simultanea
e coordenada por 29 Tribunais de Contas brasileiros.
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Dessa forma, com o propoésito de avaliar a infraestrutura das escolas de Ensino Médio,
os Tribunais de Contas investigaram aspectos relacionados a disponibilidade, condigdes de uso
e manutencao das salas de aula, incluindo adaptagdes para alunos com necessidades especiais,
acesso a Internet, laboratdrios, biblioteca, quadra esportiva e instalagdes sanitarias. Também
foram analisadas as condigdes de fornecimento de dgua e eletricidade, a posse de documentos
como o habite-se e o alvard sanitario, além das medidas de seguranca para protecdo do
patrimoénio e dos individuos.

O relatorio destacou varias deficiéncias na infraestrutura das escolas de Ensino Médio
no Brasil. Isso incluiu inadequagdes nas salas de aula em termos de conservagao, mobiliario e
conforto térmico. A falta de investimento na modernizacdo das instalagdes ¢ a auséncia de
acesso a internet de banda larga foram apontadas como causas para a baixa utilizacdo dos
laboratorios de informatica. Apesar da presenca de laboratdrios de ciéncias e bibliotecas, muitas
escolas enfrentaram condi¢des inadequadas de uso, como falta de profissionais e acervos
desatualizados. A auséncia de laboratdrios de ciéncias prejudicou o ensino pratico de disciplinas
como Quimica, Fisica e Biologia. Grande parte das quadras esportivas estava em condi¢des
ruins ou precarias, € muitas escolas ndo possuiam esse equipamento. A higiene e a manutencao
das instalagdes sanitarias eram frequentemente deficientes. A documentagao necessaria para a
seguranca e a regularidade das escolas muitas vezes estava desatualizada ou ausente, podendo
comprometer a seguranga pessoal e patrimonial nas escolas.

Em 2023, TCU publica um relatorio intitulado as “Dificuldades de adaptacdo da
infraestrutura escolar”, que aborda os desafios enfrentados pelas escolas de Ensino Médio em
relagdo a infraestrutura fisica, especialmente diante da implementa¢do das novas diretrizes
curriculares do Novo Ensino Médio (NEM).

Esse relatorio revelou que cerca de 80% das Secretarias de Educagdo Estaduais
fiscalizadas possuem escolas com infraestrutura insuficiente ou inadequada para atender as
demandas do NEM, entres os entes federativos esta o estado do Rio de Janeiro. De acordo com

o relatorio

a diferenca das condi¢des de infraestrutura observada tende a agravar as desigualdades
educacionais j& existentes, ndo somente entre os estudantes oriundos de diferentes
estados da federacdo, mas também dentro de seu territorio, entre as proprias escolas
da rede publica e essas em relag@o as da rede privadas, ou dentro da propria rede de
ensino, a depender da localidade.

(TCU, 2023, pag. 51)

O mesmo documento, com o intuito de contribuir para a superagdo dos desafios

concernentes a infraestrutura fisica das escolas, ressalta a necessidade premente das redes de
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ensino identificarem suas demandas por meio de diagnosticos especificos. Essa abordagem
possibilitara a formulagdo de planos de ac¢do condizentes com as caréncias identificadas.
Ademais, o documento propde outras medidas correlatas a infraestrutura escolar, a saber: [1].
Estabelecer padrdes claros de infraestrutura e equipamentos para as escolas, assegurando
condi¢des minimas para o processo de ensino e aprendizagem; [2] Elaborar planos de reforma
e manutencdo predial com base em levantamentos precisos; [3] Implementar as intervengdes
estruturais requeridas, abrangendo reformas e construgdes de edificios, bem como aquisi¢do e
instalacdo de equipamentos conforme os padrdes minimos identificados nos diagnosticos
realizados. (TCU, 2023, p. 55)

Com base nesse levantamento, é possivel perceber que a discussdo sobre infraestrutura
engloba diversos elementos que abrangem desde a estrutura fisica e equipamentos até aspectos
relacionados a acessibilidade, sustentabilidade e tecnologia. Isso reflete uma visdo abrangente
da infraestrutura escolar, considerando multiplos fatores que podem ser produzidos ou
reproduzidos no ambiente educacional.

Ao refletir sobre os elementos da infraestrutura escolar e o Ensino Médio Propedéutico
da rede estadual, no municipio do Rio de Janeiro, elencam-se algumas questdes: Qual seria o
tipo de infraestrutura adequada para uma escola de Ensino Médio Propedéutico? Qual
metodologia e quais varidveis sdo as mais apropriadas para avaliar a infraestrutura de uma
unidade escolar? Qual ¢ a importancia desse tipo de ensino em comparagao com outros cursos
oferecidos no contexto educacional? Como se caracterizam as escolas de Ensino Médio

Propedéutico no municipio do Rio de Janeiro?

3.1 O Ensino Médio Propedéutico da Rede Estadual: sua relevincia no cenario nacional
e no municipio do Rio de Janeiro

Frente aos desafios inerentes a compreensdo da infraestrutura escolar, este estudo
propde uma analise preliminar do Ensino Médio Propedéutico na rede estadual do Rio de
Janeiro, abordando sua relevancia e materialidade em diversos contextos. Para isso, utilizou-se
dados do site “Inep Data” (2023)’ e dos “Microdados do Inep” (2022)8. Por meio do Inep Data,
foram examinados aspectos como a distribuicdo de alunos e escolas desse segmento,
subordinadas a Seeduc-RJ, além da compreensdo da estrutura administrativa da Secretaria.

Buscou-se identificar a representatividade da rede estadual no municipio, comparando as

7 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/inep-data
8 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/microdados/censo-escolar



https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/inep-data
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/microdados/censo-escolar
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matriculas de Educacdo Basica e Ensino Médio em ambito nacional, regional e estadual, bem
como sua relacdo com outros cursos oferecidos ¢ a evolugao historica dessas instituigdes ao
longo dos anos. J& com os microdados do Inep, o foco foi apresentar a materialidade das
politicas publicas, explorando aspectos como a ocupacao escolar, os tipos de escolas e os turnos
de funcionamento.

Dessa forma, conforme os dados do Inep Data (2023), a rede estadual de ensino contava
com 149.313 alunos distribuidos em 238 escolas de Ensino Médio Propedéutico na cidade do
Rio de Janeiro, em 2022. Essas escolas, do ponto de vista da administracao publica, estdo
subordinadas a Seeduc-RJ.

Ao analisar os numeros de matriculas entre o total geral e os totais das redes estaduais,
na Educagdo Basica (que inclui todas as etapas e a EJA) e no Ensino Médio, percebe-se que o
municipio do Rio de Janeiro apresenta percentuais de representatividade distintos em relagao
aos percentuais nacionais, da regido Sudeste ¢ do estado do Rio de Janeiro. O Rio de Janeiro
possui os menores percentuais de representatividade na rede estadual, tanto na Educacio Basica
(16%) quanto no Ensino Médio (69%).

Em contrapartida, ao comparar os percentuais entre as redes estaduais, observa-se uma
significativa representatividade da rede estadual nas matriculas destinadas ao Ensino Médio
(79%), niveis superiores aos percentuais brasileiros (45%), da regido sudeste (41%) e do estado
(61%). Ou seja, a rede estadual no municipio do Rio de Janeiro possui uma maior

representatividade no Ensino Médio, conforme quadro abaixo.

Quadro 05: Quantitativo de matriculas na Educa¢ao Basica e Ensino Médio no Brasil,
regiao Sudeste, estado do Rio de Janeiro e no municipio do Rio de Janeiro, em 2022

_ EDUCACAO BASICA (EB) ENSINO MEDIO (EM) | % entre
Localidade EB e EM
da Total Rede o Total Rede o d
Escola Geral estadual % Geral estadual % | masre e.zs
estaduais
Brasil 47382.074 | 14.761.395 | 31 | 7.866.695 | 6.622.359 | 84 45
Sudeste 18.717.083 | 6.395.103 | 34 | 3.210.050 | 2.627.981 | 82 41
RiodeJaneiro | 5 503 0es | 731621 | 21 | 596206 | 447.369 | 75 61
(estado)
Rio de Janeiro | ) 310975 | 205455 | 16 | 232.737 | 161.671 | 69 79
(municipio)

Fonte: Inep Data (2023)

OBS: Educacdo Basica — considera matriculas da Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio,

Educacao Profissional e EJA.

Ensino Médio - considera as matriculas do Ensino Médio Propedéutico, Curso Técnico Integrado e Ensino Médio
Normal/Magistério
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Além do Ensino Médio Propedéutico, a rede estadual também abrange escolas que
oferecem o Ensino Médio em cursos como Normal/Magistério, Técnico Integrado e Educagao
de Jovens e Adultos (EJA). Do ponto de vista da representatividade, o curso Propedéutico
possui 77% das matriculas para o Ensino Médio, totalizando 149.313 alunos, seguido pela EJA
com 16% (32.003) distribuidos em 155 escolas. Os cursos Normal/Magistério e Técnico
Integrado apresentam participagdo de 3% (5.173) e 4% (7.185) respectivamente, distribuidos

em 6 e 24 escolas.’

Grafico 07: Numero de matriculas no Ensino Médio da rede estadual, por tipo de curso,
no municipio do Rio de Janeiro, em 2022.

EJA; 32.003;
16%
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Fonte: Inep Data (2023) — grafico produzido pelo autor

No que tange as matriculas nas redes estaduais entre os diversos cursos oferecidos, os
dados evidenciam que o municipio do Rio de Janeiro, embora apresente percentuais distintos,
segue a tendéncia nacional e da regido Sudeste, com predominancia do curso Propedéutico,
seguido pela EJA, Técnico Integrado e Normal/Magistério, nessa ordem. Em relagdo ao curso
Propedéutico e Técnico Integrado, nota-se que o municipio carioca possui 0s menores
percentuais de representatividade (77%) em comparagdo com os percentuais brasileiros (81%)
e da regido Sudeste (81%). Por outro lado, os percentuais de matriculas na EJA e no curso
Normal/Magistério revelam niimeros superiores (17% e 3%, respectivamente) em rela¢do aos
niveis nacionais (12% e 1%) e da regido Sudeste (13% e 1%).

Ao considerar a representatividade da rede estadual no municipio do Rio de Janeiro em
relagdo ao total de matriculas do estado (em 91 municipios), verifica-se que a capital concentra
36% do total de matriculas no curso Propedéutico, 33% na EJA, 49% no Técnico Integrado e

28% nas matriculas para o curso Normal/Magistério.

° A mesma escola pode oferecer mais de uma etapa de ensino. (Inep Data - 2023)
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Quadro 06: Numero de matriculas no Ensino Médio das redes estaduais, por tipo de
curso, no Brasil, regiao Sudeste, estado do Rio de Janeiro e no municipio do Rio de
Janeiro, em 2022

Localidade da | Propedéutico % EJA % Técnico % Nm:m?l{ %
escola 2 Integrado Magistério
Brasil 6.108.317 81 | 933915 |12 | 474931 6 39.111 1

Sudeste 2.438.984 81 | 380.734 |13 170.552 6 18.445 1

RiodelJaneiro | 414905 | 76 | 97686 |18 14778 | 3 | 1838 | 3

(estado)
RiodeJaneiro |y 0313 | 97| 32003 [17| 7185 |4 | 5173 |3
(municipio)

Fonte: Inep Data (2023)

Quanto ao namero de escolas que oferecem o curso Propedéutico no municipio do Rio
de Janeiro, a analise dos dados do Censo Escolar entre os anos de 2007 ¢ 2022 revela uma
reducdo de aproximadamente 16% no numero de escolas, passando de 282 em 2011 para 238
em 2022. Esse periodo também reflete uma diminuic¢ao no total de matriculas, com uma redugao
de cerca de 27% entre 2008 (ano com o maior nimero de matriculas - 204.668) e 2022,

totalizando 149.313 alunos matriculados.

Grifico 08: Numero de matriculas e de escolas do Ensino Médio Propedéutico, no
municipio do Rio de Janeiro, entre 2007 e 2022.
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Fonte: Inep Data (2023) — grafico produzido pelo autor

Na perspectiva da materialidade das politicas publicas de educacdo para o Ensino
Médio, os microdados do Inep (2022) ressaltam a relevancia das redes estaduais de ensino nessa
etapa educacional, especialmente no que se refere ao ensino Propedéutico. Nos limites
territoriais do municipio do Rio de Janeiro, essa materialidade ganha ainda mais destaque,
apontando para uma importancia desse curso na formacdo dos jovens, nos aspectos da

quantidade de unidades escolares, salas de aula e pela infraestrutura predial.
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Contudo, a observagdo da redu¢do tanto no numero de escolas quanto no de matriculas
ao longo dos anos indica mudangas na oferta do curso Propedéutico. Essa constatagdo suscita a
necessidade de compreensao sobre os possiveis fatores que contribuem para essa dinamica.

Em relacdo ao tipo de ocupacdo das 238 escolas voltadas para o Ensino Médio
Propedéutico, os microdados (2022) revelam uma diversidade nas formas de ocupacao escolar,
apontando para arranjos institucionais que podem influenciar a dindmica educacional em cada
uma dessas institui¢des.

A tendéncia predominante ¢ o uso de instalagdes cedidas, com destaque para a
colaboragdo com a Secretaria Municipal de Educa¢do do Municipio do Rio de Janeiro
(SMERJ). Conforme os dados, 129 escolas (54%) operam em instalagdes cedidas, enquanto 88
escolas (37%) sdo prédios proprios da Seeduc-RJ, e 12 escolas (5%) sdo alugadas. Em relacdo
as nove escolas (3,8% do total), o tipo de ocupacdo propriedade do espago fisico ndo foi
determinada com base nas categorias fornecidas pelo Censo. Segundo as respostas disponiveis

nos microdados, essas escolas indicaram funcionar em salas de outra instituicao.

Grafico 09: Nimero de escolas do Ensino Médio Propedéutico, por tipo de ocupacio do
prédio escolar, no municipio do Rio de Janeiro, entre 2022.
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Fonte: Microdados do Censo escolar (2022) — grafico produzido pelo autor

No que concerne ao turno de funcionamento, destaca-se uma prevaléncia significativa
das atividades no periodo noturno em comparagao ao diurno. Conforme os microdados de 2022,
118 escolas (49,6%) operam no periodo diurno, enquanto 120 escolas (50,4%) ndo realizam
atividades durante os turnos da manha e da tarde. Além disso, 221 escolas (92,9%) concentram
suas atividades no turno noturno, ao passo que 17 escolas (7,1%) nao oferecem atividades

durante a noite. Ao subtrair as 17 escolas que ndo funcionam a noite fica constatado que 101
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(30%) funcionam nos dois turnos. Uma hipdtese para esta realidade pode estar relacionada ao
tipo de ocupacdo do prédio escolar.

Quanto as caracteristicas dos alunos matriculados no Ensino Médio Propedé€utico, as
escolas apresentam uma distribui¢do equilibrada em relacdo ao género, com 49% dos alunos
sendo do sexo masculino e 51% do sexo feminino. Em relacdo a composicao étnica, 41% dos
estudantes ndo declararam sua cor; 15% (25.515) identificaram-se como brancos, 11% (19.837)
como pretos, € 33% (56.424) como pardos. Quanto a faixa etaria, 2% (2.833) tém entre 11 e 14
anos, 66% (115.076) entre 15 a 17 anos, e 32% (55.573) tém mais de 18 anos.

Com base neste panorama sobre como estd materializada as Politicas Publicas de
Educacdo, destacando a importancia da rede estadual, especialmente do Ensino Propedéutico
no municipio do Rio de Janeiro, fica evidenciado que este curso mantém sua relevancia na
formac¢do dos jovens, atendendo a uma diversidade de alunos em termos étnicos e de faixas
etarias. Entretanto, mesmo com essa relevancia, percebe-se que a rede de ensino nio esta
completamente consolidada. H& desafios tanto em relagdo a disponibilidade de prédios proprios
quanto aos horérios de aula. Além disso, a rede tem experimentado uma reducdo ao longo do
tempo, no que tange ao niamero de escolas e matriculas. Esses aspectos indicam a necessidade
de uma compreensao mais aprofundada dos fatores que contribuem para essas dindmicas e uma
avaliacdo da situacao da rede estadual de ensino no municipio do Rio de Janeiro, em relacdo a

sua infraestrutura predial.

3.2 Proposta metodologica para tipificacio de escolas

Com o escopo de tipificar as escolas de Ensino Médio Propedé€utico que fazem parte da
rede estadual no Rio de Janeiro, sob a administracdo da Seeduc-RJ e considerando a
infraestrutura predial dessas instituigdes, essa pesquisa utilizou como documento base o
“Microdados Inep” (2022).

Este banco de dados abrange varidveis que destacam a relevancia do Censo Escolar
como um instrumento para analisar e compreender a dinamica da Educagdo Bésica no pais.
Organizado em 385 varidveis, o banco de dados ¢ dividido em duas partes: uma que apresenta
informacodes sobre a escola e outra com varidveis relacionadas a oferta de matriculas.

Na sec¢do que aborda informacgdes da escola, o documento enfatiza variaveis como: [1]
localizagdo geografica, local de funcionamento e tipo de ocupagdo do prédio escolar; [2]
caracterizacdo da infraestrutura (abastecimento de 4gua, energia elétrica, etc.); [3]

disponibilidade de equipamentos didaticos/pedagdgicos; [4] existéncia de dependéncias fisicas
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como bibliotecas e laboratorios; [5] fornecimento de alimentagdo escolar; [6] oferta de
atendimento educacional especializado; [7] acesso a Internet; [8] disponibilidade de materiais
didaticos para atendimento a diversidade sociocultural; [9] quantidade de funcionarios da escola
e [10] Forma de organizagao do ensino.

No setor que trata sobre a oferta de matriculas, o documento inclui varidveis como: [1]
Mediagao didatico-pedagogica; [2] horario de funcionamento (turno); [3] Quantidade de
matriculas nas etapas, modalidades e cursos da Educagdo Basica; [4] perfil dos alunos em
relagdo a idade, sexo, cor ou raga; [5] nimero de matriculas segundo turno e tempo integral; [6]
numero de docentes; [7] nimero de turmas.

Dessa forma, a escolha das escolas para analise foi realizada em consonancia com o
numero de institui¢des que ofereciam o Ensino Médio Propedé€utico no ano de 2022, conforme
dados disponiveis no sistema de consulta Inep Data. Segundo informacdes do site, o municipio
do Rio de Janeiro contava com 238 escolas.

Para alcancar esse numero e com o auxilio do recurso “filtro”” do programa Excel, foram
selecionadas do “Microdados Inep” as escolas do municipio do Rio de Janeiro (variavel 07 do
documento), pertencentes a dependéncia administrativa “estadual” (categoria 2 da variavel 16).
Com essa selegdo, foram identificadas 373 escolas subordinadas nao apenas a Seeduc-RJ, mas

também a outros 6rgaos do governo.

Grafico 10: Numero de escolas do Ensino Médio, por tipo de situacio e orgiao
subordinado, no municipio do Rio de Janeiro, entre 2022.
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Fonte: Microdados do Censo escolar (2022) — grafico produzido pelo autor

A fim de selecionar escolas em funcionamento e que ofereciam o curso propedéutico, a
amostra foi filtrada a fim de selecionar as escolas vinculadas a Seeduc-RJ cuja situacdo de

funcionamento estava “em atividade” (categoria 01 da variavel 27) e possuindo uma ou mais
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matriculas no Ensino Médio (categoria 01 da varidavel 305). Com essa filtragem, um total de
238 escolas foram identificadas. As escolas que constavam nesse levantamento foram
conferidas com a listagem de escolas apresentadas no site da Seeduc-RJ'°.

Do pondo de vista dos referenciais teoricos, a abordagem para caracterizar as escolas de
Ensino Médio Propedéutico teve como referéncia a metodologia desenvolvida e empregada por
Falciano, Santos ¢ Nunes (2016). Essa metodologia, foi originalmente concebida para avaliar
a qualidade da Educacao Infantil com base na infraestrutura escolar e foi adaptada para atender
aos objetivos desta pesquisa em andamento, que visa tipificar as escolas de Ensino Médio
Propedéutico.

Dessa forma, as etapas da metodologia adotada pelos referidos foram adotadas para esta
pesquisa. As etapas sugeridas passam por cinco processos distintos: [1] identificacdo de
variaveis consideradas como proposta de avaliagdo da infraestrutura dos prédios escolares; [2]
ajuste das varidveis a proposta do trabalho, seja consolidando, substituindo ou descartando; [3]
criacdo de indicadores mediante o agrupamento das variaveis remanescentes e pertinentes; [4]
elaboragdo de uma escala de classificagdo para esses indicadores; [5] classificagdo e tipificagdo
das escolas presentes na amostra.

No ambito desta tese, as fases de identificacao e ajuste foram direcionadas para a sele¢io
de varidveis pertinentes a infraestrutura predial (etapas 1 e 2 da metodologia). Para além da
bibliografia referenciada, as varidveis foram escolhidas levando em consideragdo a capacidade
de atender as necessidades educacionais e caracteristicas da faixa etaria dos alunos matriculados
no Ensino Médio. Nesse processo, foram identificadas e escolhidas 38 variaveis, as quais foram
nomeadas com prefixos “IN” (indicando respostas constam no documento Microdados Inep) e
“ID” (indicando que essa variavel foi desenvolvida a partir de duas outras).

Na etapa 3, destinada a formacdo de indicadores por meio do agrupamento das variaveis,
foram criados cinco indicadores distintos, a saber: “Infraestrutura Basica”, “Estrutura Predial”,
“Estrutura Pedagodgica”, “Adequagdao ao Ensino Médio” e “Equipamentos de Apoio
Pedagdgico”.

Para o indicador “Infraestrutura Basica”, foram escolhidas variaveis relacionadas ao
fornecimento de 4gua, luz, e 4gua potavel, assim como acesso a rede de esgoto (Variaveis 75,
76, 81 e 87), levando em consideragdo que todas as escolas estdo localizadas em éareas urbanas
com acesso a infraestrutura disponibilizada pelo poder publico. No que concerne a “Estrutura

Predial”, foram considerados os espacos escolares relacionados as estruturas administrativas

10 https://www.google.com/maps/d/viewer?mid=1jgNZhAul922E 2xy4N6YCQsISTiLszeK&ll=-
22.95653997006188%2C-43.52578310193992&7z=12



https://www.google.com/maps/d/viewer?mid=1jgNZhAu1922E_2xy4N6YCQsI5TiLszeK&ll=-22.95653997006188%2C-43.52578310193992&z=12
https://www.google.com/maps/d/viewer?mid=1jgNZhAu1922E_2xy4N6YCQsI5TiLszeK&ll=-22.95653997006188%2C-43.52578310193992&z=12
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essenciais para o adequado funcionamento da instituicdo, como diretoria, sala de professores,
secretaria, almoxarifado, despensa, cozinha, refeitorio e banheiro para funcionarios (variaveis
112,117, 118,137, 139 e 141).

Na categoria “Estrutura Pedagogica”, a analise buscou identificar a presenca de
estruturas que contribuem para a experiéncia educativa. Dessa forma, foram selecionadas as
variaveis referentes a areas verdes, patio (coberto e/ou descoberto), piscina, banheiro com
chuveiro e sala leitura e da razao entre a quantidade de salas utilizadas e climatizadas. (variaveis
IN 105, 113, 127, 138; variaveis ID 124 e¢ 125, 160 e 161). Para o indicador “Adequagdo ao
Ensino Médio” cujo objetivo ¢ verificar a existéncia de instalacdes relevantes para atividades
especificas do Ensino Médio foi elencado as seguintes varidveis: laboratorio de informatica,
laboratorio de ciéncias, laboratorio de educagdo profissional, oficinas para educagao
profissional, ateli€ de artes, sala de musica coral, estidio de danca, sala multiuso, auditério,
biblioteca, quadra de esportes e quadra de esportes coberta (variaveis 115, 121, 122, 123, 128,
129,132,133, 134, 135, 136 e 138). Por fim, o indicador “Equipamentos de Apoio Pedagogico”
teve como foco avaliar a presenga de equipamentos que contribuem para a pratica educativa,
como: tv, som, multimidia, lousa digital, computador (desktop, computador portatil ou tablet)
para alunos e internet para alunos, aprendizagem e computadores (variaveis 172, 174, 176, 178,

202,203,204 e ID 193,195 e 197), conforme quadro abaixo.

Quadro 07: Indicadores e variaveis para tipificacio das escolas de Ensino Médio
Propedéutico

INDICADOR DESCRICAO VARIAVEIS PARA O EM

Trata do fornecimento ou | IN. AGUA REDE PUBLICA
INFRAESTRUTURA ndo de agua, luz, agua | IN. AGUA POTAVEL

BASICA potavel e acesso arede | IN ENERGIA REDE PUBLICA
esgoto e. IN_ESGOTO_REDE PUBLICA

IN SALA DIRETORIA
Verifica as demais IN_SALA_PROFESSOR
demais IN SECRETARIA
ESTRUTURA estruturas administrativas | [\ \y MOXARTFADO
PREDIAL nfi‘l’q‘ifg;‘geﬁ:fg IN_DESPENSA
estabelecimento. IN_COZINHA
IN_REFEITORIO

IN_BANHEIRO FUNCIONARIOS
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IN_AREA_VERDE
ID_PATIO (COBERTO / DESOBERTO)

Verifica a existéncia de | ID_RAZAO ENTRE
ESTRUTURA estruturas que QT _SALAS UTILIZADAS E
PEDAGOGICA contribuem para a QT _SALAS CLIMATIZADAS

vivéncia educativa. IN_PISCINA
IN SALA LEITURA
IN_BANHEIRO CHUVEIRO

IN_ LABORATORIO INFORMATICA
IN_LABORATORIO CIENCIAS
IN_LABORATORIO EDUC_PROF
IN_SALA OFICINAS EDUC PROF

Verifica a existéncia de IN SALA ATELIE ARTES

instalagdes importantes

ADEQUACAO AO para atividades IN SALA MUSICA CORAL
ENSINO MEDIO pertinentes ao Ensino IN SALA ESTUDIO DANCA
Meédio IN_ SALA MULTIUSO
’ IN_AUDITORIO
IN_BIBLIOTECA
IN_QUADRA_ESPORTES
IN_ QUADRA_ESPORTES COBERTA
IN_EQUIP_TV
IN_EQUIP_SOM
Verifica a existéncia de | IN EQUIP. MULTIMIDIA
EQUIPAMENTOS DE equipamentos que ID COMP_ALUNOS
APOIO PEDAGOGICO contribuem para a IN_INTERNET ALUNOS

vivéncia educativa IN_INTERNET APRENDIZAGEM
IN_ACESSO_INTERNET COMPUTADOR
IN_EQUIP_LOUSA DIGITAL

Fonte: Falciano, Santos, Nunes (2016) - Adaptado

A etapa 4, voltada para a criagdo de uma escala de classificacao para esses indicadores,
a pesquisa buscou explorar diversos cenarios nos espagos escolares. Por um lado, foram
consideradas situacdes extremas, verificando unidades de ensino que contemplem todas ou
nenhuma das varidveis observadas; por outro, aquelas que contemplavam parcialmente o
conjunto de varidveis. Nesse contexto, a pesquisa adotou a as nomenclaturas e valores utilizados

na pesquisa de Falciano, Santos e Nunes (2016):

Desatendido (D): Quando nenhuma variavel do indicador ¢ atendido.
Insatisfatorio (I): Quando até a metade das variaveis do indicador ¢ atendido.
Satisfatorio (S): Quando mais da metade das varidveis do indicador ¢ atendido.
Atendido (A): Quando a totalidade das variaveis do indicador ¢ atendida.

Para cada classificacdo, foi atribuida uma nota, sendo 0 (zero) para os indicadores
Desatendidos (D), 01 (um) para os Insatisfatorios (1), 02 (dois) para os Satisfatérios (S) e 03

(trés) para os indicadores Atendidos (A).



80

Para além dos valores de classificagdo, foi atribuido um peso a essas notas, o qual esteve
associado ao indicador. Esse peso foi utilizado para estabelecer uma importancia comparativa
da contribuicao de cada indicador para o processo de aprendizagem, que no contexto desta
pesquisa esteve voltada para o Ensino Médio Propedéutico. Conforme utilizado pelos autores

0 peso atribuido para cada indicador pode levar em consideragdo que

¢ primordial que qualquer local de ensino possa oferecer minimamente uma
infraestrutura basica como agua, luz, esgoto, banheiros e agua filtrada; a estrutura que
contribui diretamente para o processo pedagogico ¢ mais relevante do que as demais
estruturas fisicas de apoio; deve-se privilegiar a oferta de equipamentos de uso
pedagdgico em relagdo aos demais equipamentos; a ndo adequagdo dos
estabelecimentos as particularidades da educacgdo infantil pode restringir o acesso
dessas criangas ao seu direito basico a educagdo; a ndo acessibilidade desses
estabelecimentos as particularidades daqueles que necessitam de atendimento especial
pode restringir o acesso destes ao seu direito basico a educagdo. (FALCIANO,
SANTOS E NUNES, 2016, pp. 895 ¢ 896)

Ao considerar a justificativa apresentada pelos autores e a proposta deste trabalho, que
busca estabelecer os tipos de ofertas escolares considerando a infraestrutura adequada as
particularidades do Ensino Médio, foram atribuidos aos indicadores pesos mais elevados para
a dimensdo pedagdgica. Dessa forma, foi atribuido peso 02 (dois) para os indicadores de
Equipamentos de Apoio Pedagogico; 04 (quatro) para os indicadores de Infraestrutura
Basica e Estrutura Predial; ¢ 08 (oito) para os indicadores de Estrutura Pedagdgica e
Adequacio ao Ensino Médio. Com essa proposta de avaliagdo, a variacdo de nota estava entre

a maior nota (78 pontos) e a menor (0 pontos). A Média foi de 39 pontos.

Quadro 08: Quadro exemplificativo para classificacio das escolas

CLASSIFICACAO | NOTA NA PESO DO NOTA X
e NA ESCALA ESCALA | INDICADOR PESO
Infraestrutura Basica ATENDIDO 3 4 12
Estrutura Predial ATENDIDO 3 4 12
Estrutura Pedagogica ATENDIDO 3 8 24
Adequagdo ao Ensino ATENDIDO 3 8 24
Médio
Equlpamentgs Fle Apoio ATENDIDO 3 5 6
Pedagdgico

NOTA FINAL 78

Fonte: Falciano, Santos, Nunes (2016) - Adaptado

Uma vez atribuida uma nota para cada um dos estabelecimentos, foi elaborada uma lista
(ranking) em ordem decrescente. As maiores notas foram atribuidas as Unidades Escolares que

estiveram mais adequadas aos critérios observados, enquanto as menores foram atribuidas as
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que possuiam a menor adequacao aos critérios de infraestrutura voltada para o atendimento dos
alunos matriculados no Ensino Médio Propedéutico.

Ao considerar as pontuagdes das escolas mais bem classificadas e daquelas que
estiveram nas ultimas posi¢des do ranking, propOs-se uma classificagdo das escolas em até
quatro tipos distintos. Essas categorias foram designadas como escolas “Tipo A”, “Tipo B”,
“Tipo C” e “Tipo D”, sendo que as escolas “Tipo A’ apresentaram as pontuacdes mais elevadas,
enquanto as “Tipo D” tiveram as pontuagdes mais baixas.

Com esses quatro tipos de classificacao escolar, foi possivel verificar possiveis perfis
escolares considerando outras variaveis, como: a forma de ocupagdo do Prédio escolar, o ano
de construcdo, a quantidade de salas, o tipo de ensino ofertado (algumas escolas oferecem mais
de um curso em seu prédio), o turno de funcionamento, o perfil dos alunos, as notas do Ideb,
entre outros. E, com base nesses perfis, foi possivel identificar, localizar e mapear essas escolas,
a fim de verificar, as relacdes estabelecidas entre escola ¢ territorio, no ambito do Ensino Médio

Propedéutico da rede estadual de ensino no municipio do Rio de Janeiro.

3.3 Escolas de ou para o Ensino Médio?

Com base na metodologia proposta para esta pesquisa, foram obtidos resultados
preliminares a partir da amostra selecionada. Para melhor sistematizar esses resultados, busca-
se apresentar inicialmente o ranking produzido e, posteriormente, serdo apresentados resultados
dos indicadores preestabelecidos. Por fim, serdo apresentadas as escolas a partir da proposta de
classificagdo, verificando as possiveis convergéncias ou discrepancias entre elas.

Assim, com a analise do ranking das 238 escolas (cf. Apéndice E e F), fica constatado
que nenhuma delas atingiu a pontuagcdo méaxima de 78 pontos nas variaveis analisadas, ou seja,
ainda possuem limitagdes para materializar elementos da infraestrutura escolar, importantes
para o desenvolvimento de um curso de Ensino Médio Propedéutico satisfatorio. Quando
observados os extremos desse ranking, as disparidades numéricas entre a escola mais bem
avaliada, como o Colégio Estadual Erich Walter Heine, CIEP 241 Nacdo Mangueirense
Governador Leonel De Moura Brizola, CIEP 323 Maria Werneck de Castro (pontuagdo mais
alta - 68 pontos), e o Colégio Estadual Professora Sonia Regina Scudese Dessimoni Pinto
(pontuagdo mais baixa - 26 pontos) alcancam 42 pontos de diferenca.

Ao organizar essas escolas conforme as pontuagdes atribuidas, constata-se que aquelas
que obtiveram as pontuacdes mais elevadas (acima de 60 pontos) e as mais baixas (entre 20 e

39 pontos) compreendem uma porcentagem menor, correspondendo a 8% (18 escolas) e 10%
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(25 escolas), respectivamente. A maioria das instituicdes de ensino, que representa 82%, situa-
se no grupo com pontuagdo intermedidria. Conforme os resultados da pesquisa, 49% (116
escolas) encontram-se na faixa de 40 a 49 pontos, enquanto 33% (79 escolas) desta amostra
obtiveram pontuagdes entre 50 e 59 pontos. Essa diversidade nas pontuagdes das escolas,
abrangendo diferentes niveis de infraestrutura educacional, evidencia uma distribui¢ao desigual
na implementacdo e oferta das politicas publicas para a educacdo no municipio do Rio de
Janeiro, sobretudo no que se refere ao atendimento das necessidades dos jovens matriculados

nessa etapa de educagao.

Grafico 11: Nimero de escolas do Ensino Médio Propedéutico no municipio do Rio de
Janeiro, por grupo de pontuagio sobre a infraestrutura escolar, segundo ranking do

estudo, em 2022
ENTRE 20 E 29 PONTOS;
ENTRE 30 E 39 PONTOS; 1: 0%
245 10% ’
MAIS QUE 60 PONTOS;
18; 8%
ENTRE 50 E 59 PONTOS ;
79; 33%
ENTRE 40 E 49 PONTOS;
116; 49%

Fonte: Microdados Inep (2022) — grafico produzido pelo autor

Na analise dos indicadores propostos para avaliacdo, com base nos valores absolutos e
relativos da escala de classificagdo para este estudo, ¢ possivel constatar que a maioria das
escolas em estudo atendem aos padrdes minimos, principalmente no que tange a Infraestrutura
Basica e a Estrutura Predial. Segundo os dados da pesquisa, quase a totalidade das escolas
(99% - 235 escolas) € classificada como “Atendida” no indicador de infraestrutura basica,
indicando conformidade com os requisitos minimos relacionados ao fornecimento de agua, luz
e agua potavel fornecidos pela rede publica e acesso a rede de esgoto.

No que diz respeito ao indicador de Estrutura Predial, mais da metade das escolas (55%
- 130) estdo na categoria “Atendido”, enquanto 44% (105) atendem de forma satisfatoria.
Apesar da maioria atender plenamente ou satisfatoriamente a esse indicador, 03 escolas (1%)

possuem classificagdo “Insatisfatéria”, indicando atendimento inferior a metade das 08
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varidveis relacionadas as estruturas administrativas necessarias ao bom funcionamento do
estabelecimento.

Quanto aos indicadores associados a Estrutura Pedagogica e Adequag¢ao ao Ensino
Médio, observa-se que uma parte consideravel das escolas necessita de adequagdes para atender
essa etapa da Educagdo Basica. De acordo com os dados, apenas 07 escolas (3%) atendem em
sua totalidade as 06 variaveis relacionadas aos espagos escolares que contribuem para a
vivéncia educativa pesquisada, enquanto 104 escolas (44%) possuem mais da metade das
variaveis escolhidas para esse estudo e 127 (53%) t€ém menos da metade.

Para o indicador Adequag¢do ao Ensino Médio, a pesquisa sinaliza que as escolas
possuem limitagdes na implementagdo de instalagdes (salas) importantes para atividades
pertinentes ao Ensino Médio. De acordo com os dados, nenhuma das escolas atendem, em sua
totalidade, as 12 varidveis pesquisadas, somente 32 (13%) escolas estdo em condi¢des
“satisfatorias” e 203 escolas (85%) estdo classificadas como “insatisfatorias”. E, 3 escolas (1%)
sinalizaram ndo ter espacos escolares para esse indicador.

No que diz respeito a disponibilidade de Equipamentos de Apoio Pedagogicos, a
pesquisa aponta para uma situacao mais equilibrada entre as escolas, havendo a presenga de
pelo menos um equipamento disponivel na escola que contribuem para a vivéncia educativa.
Na observagao das 08 variaveis relacionadas, 51% (122) das escolas estdo avaliadas como
“Satisfatorias”. Entretanto, ainda ha 37% (88) das escolas classificadas como “Insatisfatorias”,
ou seja, que possuem menos da metade dos equipamentos pesquisados.

Em resumo, a apresentagcdo numeérica e percentual dos indicadores utilizados para essa
pesquisa, aponta para caracterizagdo de dois perfis ou conjuntos escolares distintos e desiguais
das escolas de Ensino Médio Propedéutico da rede estadual, no municipio do Rio de Janeiro.
Um cendrio estd vinculado a infraestrutura predial basica e administrativa, enquanto o outro
estad relacionado a infraestrutura pedagdgica. De maneira geral, constata-se que a rede atende
aos padroes minimos de funcionamento nas areas de Infraestrutura Basica e Estrutura Predial.
Entretanto, do ponto de vista pedagodgico, os dados evidenciam uma rede que enfrenta
limitacdes e desafios na implementacdo de uma estrutura e equipamentos de apoio pedagogico,
assim como na disponibilidade de salas apropriadas para a formagdo dos alunos matriculados
nesta etapa de ensino. Dessa forma, os dados da pesquisa apontam para instituigoes que estao
designadas como de Ensino Médio, porém, enfrentando obstaculos em ter e/ou manter um
ambiente escolar adequado para o pleno desenvolvimento dos discentes que ingressam nessa
rede de ensino. Em outras palavras, ainda existem escolas de Ensino Médio, mas ndo para o

Ensino Médio.
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Tabela 01: Quantitativo de escolas do Ensino Médio Propedéutico no municipio do Rio
de Janeiro, por escala de classificacido de Infraestrutura, em 2022.

Escala de classificacao das escolas de Ensino Médio —
Indicador propedéutico da rede estadual, no municipio do rio de janeiro g
Desatendido | Insatisfatorio | Satisfatorio Atendido
Infracstrutura | o 0% | 0 | 0% | 3 | 1% | 235 | 99% | 238
Els,trre‘:;l‘;a 0 | 0% | 3 | 1% | 105 | 4% | 130 | 55% | 238
Estrutura 0 | 0% | 104 | 44% | 127 | 53% | 7 | 3% | 238
Pedagogica

Equipamentos
de Apoio 1 0% 88 | 37% | 122 | 51% | 27 | 11% | 238
Pedagdgicos

Fonte: Microdados Inep (2022) — tabela produzida pelo autor

3.4 Uma proposta de classificacio para as escolas de Ensino Médio Propedéutico, no

municipio do Rio de Janeiro

Ao considerar os perfis e as disparidades identificadas entre as escolas, e, na busca por
uma compreensdo mais aprofundada sobre as diversidades no Ensino Médio Propedéutico da
Rede Estadual no municipio do Rio de Janeiro, ¢ aqui proposta, uma escala de classificagdo,
com base nas pontuacdes das escolas, apresentadas no ranking desta pesquisa.

Nessa perspectiva, as 238 escolas estdo organizadas e analisadas em quatro categorias
distintas. O objetivo dessa classificagdo ¢ proporcionar uma visdo estratificada das escolas,
permitindo uma possivel andlise das realidades dessas institui¢cdes de ensino. Desta maneira,

propoe-se uma classificagcdo estabelecida da seguinte forma (cf. anexo quadro 08 e 09):

Escolas “Tipo A”: aquelas com pontuagdo superior a 60 pontos;
Escolas “Tipo B”: aquelas com pontuacdo entre 50 e 59 pontos;
Escolas “Tipo C”: aquelas com pontuacdo entre 40 e 49 pontos;
Escolas “Tipo D”: aquelas com pontuagio entre 30 e 39 pontos'!

Com base nessa tipologia, a amostra em analise esta dividida da seguinte forma:

101 (um) escola registrou uma pontuacdo inferior a 30 pontos, sendo assim, ela foi adicionada no grupo de escolas
classificadas como Tipo “D”
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Escolas “Tipo A”: 18 escolas (8%);
Escolas “Tipo B”’: 79 escolas (33%);
Escolas “Tipo C”: 116 escolas (49%);
Escolas “Tipo D”: 25 escolas (10%)

Assim, com a finalidade de proporcionar um panorama sobre as caracteristicas que
definem os diferentes tipos de escolas, busca-se, inicialmente, correlacionar esses grupos a
dinamica escolar, no que diz respeito a ocupagdo dos prédios escolares, o tamanho das
institui¢des no Ensino Médio, em relagao ao numero de turmas, € o turno de funcionamento,
visando identificar pontos de aproximacao e distanciamento entre os quatro grupos escolares.

Quanto a ocupacao dos prédios escolares em comparagdo com os grupos de escolas,
observa-se uma correlacao entre a forma de ocupagdo e os tipos de escola. A maioria das
escolas classificadas como “Tipo A” (77% - 14) e “Tipo B” (64% - 51) possui edificios proprios.
Em contrapartida, as escolas dos tipos “C” e “D” s3o cedidas, ou seja, estdo vinculadas a outras

instituigdes, com percentuais de 70% (81) e 80% (20), respectivamente

Grafico 12: Nimero de escolas do Ensino Médio Propedéutico no municipio do Rio de
Janeiro, por tipo de ocupacio do prédio, segundo grupo de classificacio da pesquisa, em

2022
100% L 0 6 2
80% 3 25
60% 81
20
40%
E
0% 3
TIPO "A" TIPO "B" TIPO "C" TIPO "D"

® PROPRIA ®wALUGADA = CEDIDA = OUTROS

Fonte: Microdados Inep (2022) — grafico produzido pelo autor

Na analise sobre tamanho das escolas com base no nimero de turmas destinadas ao
Ensino Médio, os dados apontam para uma relagdo entre o porte da instituicdo e o tipo de
infraestrutura oferecida. Conforme os resultados, as escolas classificadas como “Tipo A” (72%
13) e “Tipo B” (60% - 47) predominam entre aquelas que possuem mais de 20 turmas. Por outro
lado, as escolas classificadas como “Tipo C” e “Tipo D” concentram-se nas institui¢gdes com 0s

menores numeros de turmas, registrando percentuais de 81% (76) e 92% (18), respectivamente.
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Grafico 13: Nimero de escolas do Ensino Médio Propedéutico no municipio do Rio de
Janeiro, por quantidades de turmas de Ensino Médio, segundo grupo de classificacio da

pesquisa, em 2022
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Fonte: Microdados Inep (2022) — grafico produzido pelo autor

Em relagdo ao turno de funcionamento, os dados revelam que as escolas com melhores
pontuagdes sdo aquelas que operam no turno diurno, com horario de escolarizagdo entre 05h e
16h. Segundo os microdados do INEP (2022), todas as escolas classificadas como “Tipo A” e
77% (61) das escolas do “Tipo B” funcionam no turno diurno (sendo que muitas delas também
oferecem atividades no turno noturno). Em contrapartida, 70% (81) das escolas do “Tipo C” e
72% (21) das escolas do “Tipo D” ndo tém funcionamento no turno diurno, indicando que essas

instituigdes operam exclusivamente a noite.

Grafico 14: Nimero de escolas do Ensino Médio Propedéutico no municipio do Rio de
Janeiro, por grupo funcionamento no turno diurno, segundo grupo de classificacio da

pesquisa, em 2022
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Fonte: Microdados Inep (2022) — grafico produzido pelo autor
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Com essa observagdo preliminar € possivel constatar que as escolas classificadas como
de “Tipo A” e “Tipo B” se distinguem das do “Tipo C” e “Tipo D” nos aspectos apresentados.
As primeiras, majoritariamente, possuem prédios proprios, com mais de 20 turmas no Ensino
Médio e em funcionamento no turno diurno ou em ambos (diurno e noturno). Em contrapartida,
as escolas do “Tipo C” e “Tipo D sdo, em sua maioria, as que estao cedidas por outros 6rgaos,
que possuem menos de 20 turmas no Ensino Médio e que funcionam exclusivamente a noite.

Ao relacionar esses aspectos a infraestrutura escolar, a distingao entre as “Tipos A” e
“B” e os “Tipos C” e “D” revela que a materialidade da proposta educacional para o Ensino
Médio Propedéutico no municipio do Rio de Janeiro, ndo apenas impacta a infraestrutura
predial, mas também a dindmica operacional. De um lado, instituicdes com instalagdes
proprias, maior quantidade de turmas e operagdo em turnos diurno e noturno apresentam uma
infraestrutura distinta. Do outro, escolas cedidas, com menor numero de turmas e
funcionamento exclusivo a noite, possuem os mesmos recursos infra estruturais. Esse contraste
sugere que o ambiente fisico esta relacionado as particularidades de cada tipo de escola, o que,
em ultima analise, pode impactar na efetividade do processo educacional para os alunos

matriculados.

3.5 Consideracoes Preliminares

Com base neste levantamento, algumas conclusdes podem ser extraidas considerando
os resultados apresentados. A andlise dos dados destaca a relevancia do Ensino Médio
Proped€utico na rede estadual de ensino no municipio do Rio de Janeiro, tanto em termos de
matriculas quanto de quantidade de escolas. Com 149.313 alunos distribuidos em 238 escolas
em 2022, esse curso representa uma parte significativa do cenario educacional carioca e esta
subordinado a uma das trés Diretorias Regionais da SEEDUC/RJ.

Esse destaque ¢ evidente quando comparado com os percentuais de representatividade
do municipio do Rio de Janeiro, em relagdo aos niveis nacional, regional e estadual. Os nimeros
revelam uma peculiaridade no Ensino Médio, onde a cidade apresenta os menores percentuais
de representatividade na Educacdo Basica (16%) e no Ensino Médio (69%), em relacdo a rede
estadual, mas se destaca por ter uma maior representatividade no Ensino Médio (79%) em
comparagao com os percentuais brasileiros (45%), da regidao sudeste (41%) e do estado do Rio

de Janeiro (61%).
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Apesar de abrigar 77% das matriculas da rede estadual de Ensino Médio Propedéutico
no municipio do Rio de Janeiro, a analise temporal indica uma reducdo no nimero de escolas
(16%) e de matriculas (27%) entre 2007 e 2022, levantando questdes sobre as dindmicas de
oferta desse curso ao longo do tempo e suas possiveis relagdes com a migracao de alunos para
outros cursos, evasido escolar ou falta de acesso a unidades de ensino.

Quando observadas a materialidade ou implementacao da rede pela cidade, constata-se
que mais da metade das escolas nao sao prédios proprios da SEEDUC-RIJ e que boa parte opera
no periodo noturno. Isso sugere limitagdes relacionadas ao uso das instalagdes e suas
adequagdes as necessidades dos alunos, que, por sua vez. apresentam uma distribui¢do
equilibrada em relacdo ao género, mas com uma diversidade étnica e etaria importante.

Em relacdo a proposta de tipificagdo das escolas estudadas, a analise das caracteristicas
dessas instituicdes e a classificacdo em quatro categorias (“Tipo A” a “Tipo D”), permitiu a
identificacdo de disparidades entre as escolas e forneceu uma visdo sobre as diversas realidades
educacionais no territdrio carioca.

Os resultados dessa classificagdo revelaram que as Escolas “Tipo A” e “Tipo B” (18
escolas, 8% e 79 escolas, 33%) caracterizam-se por funcionarem em edificios proprios, com
mais de 20 turmas no Ensino Médio e em turnos diurnos, representando um grupo de escolas
que, em sua maioria, oferecem uma infraestrutura mais adequada.

As Escolas “Tipo C” e “Tipo D” (116 escolas, 49% e 25 escolas, 10%) por sua vez,
possuem pontuacdes intermedidrias e inferiores, tendendo a funcionarem em espacos cedidos
por outras instituigdes, com menos de 20 turmas e principalmente, no turno noturno. Essas
institui¢cdes apresentam uma infraestrutura mais elementar e/ou limitada.

Ainda que podendo ser ampliada com a adi¢do de novas variaveis de analise, como ano
de construgdo, notas no Ideb, perfil de alunos e localizagdo, essa proposta de classificacao,
mesmo que preliminar, ndo apenas ofereceu uma visdo estratificada das escolas, mas também
destacou a relacdo entre a infraestrutura predial e a dinamica operacional das institui¢des.
Dessa forma, as distingdes evidenciadas entre os diferentes tipos de escolas ndo apenas refletem
as condig¢des fisicas, mas também indicam implica¢des na eficacia do processo educacional, ou
seja, no aprendizado dos alunos matriculados.

Com base nisso, algumas questdes sdo elencadas para o prosseguimento desta pesquisa:
como essas diferencas escolares se distribuem no territério do Rio de Janeiro? E possivel
identificar alguma rela¢do entre as desigualdades sociais intraurbanas desse municipio e as
desigualdades escolares apresentadas neste capitulo? Essas sdo questdes que espera-se elucidar

no proximo capitulo desta tese em construgao.
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4 ARELACAO ESCOLA E TERRITORIO NO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO

Este capitulo analisa a relagdo entre escola e territério no municipio do Rio de Janeiro,
com o objetivo de compreender a distribuicao dos diferentes tipos de escolas de Ensino Médio
Propedéutico ofertadas pela rede estadual de ensino. A analise considera a infraestrutura predial
e pedagogica das instituicdes e a maneira como elas podem estar associadas com as diferentes
configuracdes desse territorio urbano, no ano de 2022.

Esta proposta de estudo parte do pressuposto de que ha correspondéncias territoriais
entre a distribui¢do das escolas de Ensino Médio da rede estadual e as desigualdades sociais
presentes nas diferentes configuracdes do municipio. A partir dessa perspectiva, questiona-se
de que forma a relagdo entre escola e territorio pode evidenciar como sdo efetivadas as politicas
publicas voltadas para o Ensino Médio na rede estadual, destacando as associagdes entre as
unidades escolares e as configuragdes territoriais municipais.

Com base nisso, compreender alguns pontos sobre a constituicdo territorial do
municipio do Rio de Janeiro torna-se fundamental, sobretudo, ao considerar os fatores
historicos, sociais € econdmicos, assim como as suas desigualdades intramunicipais. Essa
compreensdo territorial permite identificar e caracterizar os pontos de convergéncia e
divergéncia entre as escolas situadas nesses diferentes contextos, mas sob a mesma
administracao da rede estadual de ensino.

A andlise da relagdo entre as ofertas de oportunidades e as suas correlacdes territoriais,
pode revelar como se efetivam as politicas educacionais da rede estadual para o Ensino Médio
no municipio do Rio de Janeiro. Esse processo relacional envolve considerar ndo s6 a
quantidade, bem como a tipologia predial escolar, e o territério em que essas unidades
educacionais estdo localizadas. Permite, também, explorar como as mudangas resultantes de
processos educacionais possibilitam, mesmo com seus limites e contradigdes, o acesso de
jovens a institui¢des antes restritas a uma pequena parcela da juventude.

Metodologicamente, o trabalho foi desenvolvido em trés etapas, a fim de apresentar de
forma panordmica o municipio do Rio de Janeiro, a distribui¢cdo dos tipos de escolas estudadas
e as possiveis correlagdes com esses recortes territoriais. Assim, a primeira etapa teve como
objetivo explorar a constitui¢ao do territério do municipio do Rio de Janeiro, considerando uma
perspectiva historica e politico-administrativa. Para tanto, foi utilizado como referencial teorico
os estudos de Siqueira (2015), Ribeiro (2015), Abreu (1987) e Geiger (2002), além de

legislagdes urbanisticas, com destaque para o Plano Diretor de 2011.
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A segunda etapa do estudo concentrou-se na analise de algumas formas de
desigualdades socioterritoriais do municipio. Para isso foram utilizados dados estatisticos
(tabelas) do IPP, disponivel no site “DATA.RIO”, cuja fonte ¢ o Censo Demografico do IBGE
de 2010. A escolha por esses dados se justifica pelo fato de estarem mais consolidados em
comparac¢do aos dados do Censo de 2022. Além disso, apesar das projecdes oferecidas pela
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), muitas politicas publicas voltadas para
a educacao ainda estavam fundamentadas nas informagoes do Censo de 2010.

Assim, foram considerados os dados referentes a populacao residente do municipio do
Rio de Janeiro, nas variaveis sexo (tabela 2972), cor ou raga (tabela 3162), idade e grupo de
idade (tabela 2973) e rendimento nominal mensal (tabela 3150). Com base nessas informagdes
apresentadas em forma de tabela, foram elaboradas novas tabelas e graficos com o auxilio do
programa Excel. A andlise buscou compreender o territorio do municipio como um todo,
identificando e localizando diferengas entre as Areas de Planejamento delimitadas pelo poder
politico-administrativo municipal, comumente conhecidas como Centro, Zona Norte, Zona Sul
e Zona Oeste. O conhecimento sobre a base territorial e suas configuragdes, serviu de base para
as reflexdes sobre a distribuicao das 238 escolas estudadas e as possiveis associagdes com 0
territdrio em que estio presentes.

A terceira parte do estudo mapeou e buscou correlacionar as 238 escolas, conforme
classificagcdo e tipificagdo apresentadas no capitulo II, nos diferentes limites territoriais do
municipio do Rio de Janeiro. Para fazer essa correlagdo, foram elencadas as seguintes bases
territoriais: [1] a divisdo administrativa e pedagdgica estabelecida pela Seeduc-RJ; [2] a divisdo
politico-administrativa estabelecida pelo plano diretor municipal; [3] a populacdo jovem em
termos absolutos e relativos; [4] o territdério de comunidades e [5] as principais vias de
circulagao rodoviaria, metroviaria e ferroviaria.

Com base nessas cinco “lentes de andlise”, foram realizadas representagdes
cartograficas utilizando o Sistema de Informagdo Geogréfica (SIG). Com a ajuda deste
programa, dois mapas foram interligados: um representando a base territorial do municipio de
acordo com as “lentes” elencadas e outro com a localiza¢do das escolas de Ensino Médio,
georreferenciadas. O objetivo foi criar representacdes cartograficas que permitissem analises
em diferentes escalas comparativas (do municipio até os bairros), a fim de encontrar
correspondéncias na relacdo entre escola e territorio.

Dessa forma, com o propdsito de melhor sistematizar esta apresentacao, essa secao esta
dividida em trés partes. A primeira parte aborda a formagdo territorial do municipio,

contextualizando seu desenvolvimento historico e geografico. Em seguida, a segunda parte
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apresenta as caracteristicas territoriais e demograficas da populacdo residente, destacando as
especificidades socioecondomicas de diferentes areas da cidade. Por fim, a terceira que
apresenta, por meio de analises cartograficas, os tipos de escolas de Ensino Médio em relagao
a base territorial do municipio do Rio de Janeiro e suas subdivisdes internas. Juntas, essas
analises visam proporcionar uma compreensao abrangente da organizagdo e da distribui¢ao do

Ensino Médio no espago urbano carioca

4.1 A formacgio territorial do municipio do Rio de Janeiro e os contrastes entre favela e

asfalto

O municipio do Rio de Janeiro esta situado nas coordenadas 22° 54' 13” de latitude sul
e 43° 12' 35” de longitude oeste, abrangendo uma area de 1.255,3 km?, que inclui ilhas e aguas
continentais. Seu territorio se estende por cerca de 70 km de leste a oeste e 44 km de norte a
sul. Devido a sua grande extensao, o municipio faz limite com outros oito municipios limitrofes:
Duque de Caxias, Itaguai, Seropédica, Mesquita, Nilopolis, Niter6i, Nova Iguagu e Sdo Jodo de

Meriti.

Mapa 1: Localiza¢do do municipio do Rio de Janeiro
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Além de ser a capital do estado, o municipio destaca-se por ter a 2* maior populacao do
Brasil e a maior do estado, com 6.729.894 habitantes (IBGE, 2024). Também possui o 2° maior
PIB do pais e o maior do estado, totalizando 349 bilhdes de reais (IBGE, 2021). Essa posicao
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de destaque no cendrio nacional e estadual, aliada ao intenso desenvolvimento urbano ao longo
do tempo, conferiu um papel de centralidade e o status de Metropole Nacional. Essa
centralidade, juntamente com o fluxo continuo de pessoas e servi¢os entre a Metropole e os
municipios vizinhos, resultou na formagdo da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro que
concentrou-se nas principais atividades econOmicas, empregos e investimentos do pais.

Siqueira (2015, p.109), ao estudar o municipio do Rio de Janeiro destaca que

¢ bastante significativa a concentracdo do municipio do Rio de Janeiro em servicos
do terciario mais “avangado”, tais como “Atividades financeiras, de seguros e servicos
relacionados” (87,6%); “Atividades profissionais, cientificas e técnicas” (86,5%);
“Atividades administrativas e servicos complementares” (83,1%); “Informacdo e
comunicagdo” (81,9%). Dentre as quais, vale lembrar, o municipio do Rio de Janeiro
ainda tem importancia no cenario nacional, por exemplo, como sede e gestdo de
grandes empresas. Por outro lado, atividades de servigos relacionados a equipamentos
culturais (“Artes, cultura, esporte e recreagdao”: 81,9%) também estdo fortemente
concentradas no Municipio do Rio de Janeiro.

Apesar de seu destaque politico e econdomico, o Rio de Janeiro ¢ uma cidade onde a
populacao se dispersa, formando ntcleos com diferentes densidades no interior dos bairros. As
relagdes estabelecidas entre areas centrais e periféricas assumem um carater muito mais local e
cotidiano. Os contrastes entre “favela e asfalto” adquire diferentes contornos nas diversas
localidades que compdem os bairros da cidade, refletindo inclusive nas dinamicas escolares.

Essa desigualdade esta associada a configuragdo territorial que teve como origem sua
fun¢do portudria e seguiu um padrdo comum a outras metropoles maritimas, ou seja, “antiga
cidade, junto ao mar, foi se transformando no ‘Centro’, enquanto a urbe ia se prolongando ao
longo da costa e para o interior” (GEIGER, 2002, p. 01). O gedgrafo destaca que, no caso

especifico do Rio de Janeiro

o crescimento se ajustou a uma topografia peculiar. A regido ¢ formada de macicos
montanhosos, entalhados por vales profundos, e de linhas de morros que segmentam
planicies mais amplas, ou mais estreitas. Espordes dos macicos alcangam o mar,
formando penhascos rochosos de rara beleza, a exemplo do Pao de Ac¢tcar, separando
praias e restingas de areia fina. Ajustando-se a este relevo, a cidade seguiu, por uma
ocupacdo em forma tentacular, sobre as terras planas entre o mar € a montanha, sobre
restingas margeadas de lagoas, sobre as planicies mais interiores entre montanhas e
morros e pelas encostas deste relevo e pelos vales intramontanos (GEIGER, 2002, p.
01).

Ele ressalta ainda que a cidade constituiu-se como um territorio formado por paisagens
que se diferenciam em termos de caracteristicas fisicas e sociais. Esse processo de formagao
territorial acelerou-se do inicio do século XIX até a segunda metade do século XX. Nesse

periodo, destacam-se como fatores importantes para essa expansao a implantacdo da ferrovia,
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do bonde puxado a burro (na segunda metade do século XIX) e, com a eletrificacdo no fim do
século, a introducao do bonde elétrico.

Dessa forma, os territorios servidos pela ferrovia passaram a ser ocupados
majoritariamente por populacdes de baixa renda, enquanto as areas atendidas pelas linhas de
bonde atraiam moradores de maior poder aquisitivo. Para diferenciar esses grupos sociais, a
palavra “bairro” passou a ser utilizada para designar as areas servidas pelo bonde, enquanto
“suburbio” foi associada as regides organizadas em torno das estac¢des ferroviarias.

Abreu (1987, p. 50), ao analisar a evolugao urbana do Rio de Janeiro, complementa que
ao contrario dos bondes, que chegavam em areas ja em processo de urbanizagao ou subdivididas
em chacaras desde a primeira metade do século [XIX], os trens foram responsaveis pela rapida
transformagdo de freguesias que, até entdo, permaneciam exclusivamente rurais.

A partir da década de 1960, com a introdugao da industria automobilistica no Brasil, o
processo de ocupacdo da cidade assumiu um novo formato. A paisagem urbana foi
transformada pela construgdo de viadutos, vias perimetrais ¢ alargamento de avenidas. Com a
intensificacdo da circulacao rodoviaria, os bondes deixaram de operar, € o transporte ferroviario
urbano perdeu sua importancia. Como consequéncia, 0s espagos territoriais antes vazios,
localizados entre as areas urbanizadas ao longo das antigas linhas de bonde e ferroviarias,

passaram a ser ocupados.

[...] o formato tentacular da cidade se alterando para um formato mais compacto. Com
a circulag@o do automovel, a verticalizacdo, antes restrita a faixa oceédnica, penetra o
interior da cidade e eleva o seu gabarito. O comércio se multiplica pelos bairros e as
diferencas sociais entre diversas areas da cidade se atenuam (GEIGER, 2002, p. 03).

Ao longo de sua formagdo territorial, a cidade passou por diversas legislacdes
urbanisticas. Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e a criacdo do Estatuto das
Cidades (Lei n° 10.257, de 10 de julho de 2001), foi elaborado o primeiro Plano Diretor da
cidade, instituido pela Lei Complementar n® 16/1992, revisado pela Lei Complementar n°
111/2011.12 Com o objetivo de planejar e controlar o desenvolvimento urbano, o atual plano
manteve a divisio do municipio em cinco grandes éareas, conhecidas como Areas de
Planejamento e suas subdivisdes. O capitulo III da Lei Complementar n® 111/2011, que trata da

ordenacao para o planejamento define que

12 Em de 16 de janeiro de 2024, foi sancionada a Lei Complementar n® 270, que estabelece a Politica Urbana e
Ambiental do Municipio do Rio de Janeiro. Essa lei institui a revisdo do Plano Diretor de Desenvolvimento Urbano
Sustentavel do municipio em conformidade com as diretrizes da Lei Complementar n® 111, de 1° de fevereiro de
2011, e da Lei Federal n® 10.257, de 10 de julho de 2001, conhecida como Estatuto da Cidade. Importante ressaltar
que essa nova lei ndo altera as divisdes e limites das Areas de Planejamento estabelecidas pela legislagao anterior.
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CAPITULO 111
DA ORDENACAO PARA O PLANEJAMENTO

Art.36. Ficam estabelecidas para efeito de planejamento e de controle do
desenvolvimento urbano do Municipio as seguintes unidades territoriais, conforme os
Anexos V e VI desta Lei Complementar:

I - Areas de Planejamento — AP, estabelecidas pela divisdo do territrio municipal a
partir de critérios de compartimentagdo ambiental, de caracteristicas historico-
geograficas e de uso e ocupacdo do solo;

II - Regides de Planejamento — estabelecidas pelo grupamento de Regides
Administrativas e pela subdivisdo das Areas de Planejamento e segundo critérios de
homogeneidade especificas, visando apoiar a organizacdo das informacdes e a
integracdo da agdo descentralizada dos 6rgdos municipais na implementacdo de
politicas publicas setoriais;

IIT - Regides Administrativas — RA, formadas por um ou mais bairros com fins
administrativos;

IV - Bairros, porgdes do territorio demarcados oficialmente por limites culturalmente
reconhecidos pela mesma denominagdo, sendo unidade territorial de referéncia na
coleta de dados e informagdes produzidas pelos 6rgdos do Municipio e nas a¢des de
planejamento urbano;

V - Bacias hidrograficas e bacias aéreas, para efeito do planejamento e da gestdo
dos recursos hidricos, da paisagem, do saneamento ¢ do controle e monitoramento
ambiental.

§1° Os limites dos setores censitarios condicionam os limites dos bairros, que por sua
vez definem os limites das Regides Administrativas, assim como os limites das
Regides de Planejamento e das Areas de Planejamento contém, perfeitamente, as
Regides Administrativas e as Regides de Planejamento que as compdem,
respectivamente. (RIO DE JANEIRO (RJ), 2011, grifos nossos)

Dessa forma, para atender a necessidade de uma divisdo politico-administrativa para
coordenagdo e planejamento, o Rio de Janeiro fundamenta sua estrutura nas codificacoes de
Areas de Planejamento, Regides Administrativas e Bairros. De acordo com o Instituto Pereira
Passos (IPP), em 2014, o territorio municipal estava dividido em cinco Areas de Planejamento,
16 Regides de Planejamento, 33 Regides Administrativas e 161 Bairros.!*(Cf.: Anexo A)

Das divisoes territoriais previstas pelo IPP, foram consideradas para fins de anélise desta
pesquisa as Areas de Planejamento, que sdo conhecidas como: Centro, Zona Sul, Zona Norte e
Zona Oeste.

Essas nomenclaturas estavam associadas a percepcao da populacdo e, posteriormente,
ao trabalho de geograficos. No entanto, do ponto de vista das legislagcdes urbanisticas vigentes
entre 1918 e 1992, esses termos ndo eram oficialmente utilizados para delimitar areas do
municipio. Somente com o Decreto n® 11.935 de 1993, essa associa¢do adquiriu carater legal,

sendo as areas nomeadas como: Area de Planejamento 1 (Centro), Area de Planejamento 2

13 Com a Lei Complementar n° 270/2024 em 2024, o territorio municipal estd dividido em cinco Areas de

Planejamento, 16 Regides de Planejamento, 37 Regides Administrativas e 165 Bairros (IPP, 2024). Disponivel
em: https://www.data.rio/documents/PCRJ::regi%C3%B5es-de-planejamento-rp-regi%C3%B5es-
administrativas-ra-e-bairros-do-munic%C3%ADpio-do-rio-de-janeiro/explore



https://www.data.rio/documents/PCRJ::regi%C3%B5es-de-planejamento-rp-regi%C3%B5es-administrativas-ra-e-bairros-do-munic%C3%ADpio-do-rio-de-janeiro/explore
https://www.data.rio/documents/PCRJ::regi%C3%B5es-de-planejamento-rp-regi%C3%B5es-administrativas-ra-e-bairros-do-munic%C3%ADpio-do-rio-de-janeiro/explore
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(Zona Sul), Area de Planejamento 3 (Zona Norte), Area de Planejamento 4 (Barra da Tijuca e
Jacarepagud) e Area de Planejamento 5 (Zona Oeste)'*. Dessa forma, para os fins de analise
sobre essas delimitagdes territoriais do municipio do Rio de Janeiro, foram considerada as

nomenclaturas conforme estabelecidas nesse decreto!”.

Mapa 2: Mapa politico administrativo do municipio do Rio de Janeiro
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Fonte: IPP (2011)

A érea do Centro do Rio de Janeiro ¢ composta pelas seguintes Regides Administrativas:
I — Portuaria, I — Centro, III — Rio Comprido, VII — Sao Cristovao, XXI — Paquetd e XXII —
Santa Teresa. Geiger (2002) destaca que, nessas areas, especialmente no Centro, as atividades
econdmicas se sobressaem em relacdo as fungdes residenciais. Essa regido também ¢
caracterizada como um importante ponto de passagem para a circulagdo intra e interurbana,
abrigando terminais rodoviarios, ferroviarios, barcas e um aeroporto de voos domésticos. Além
disso, ¢ servido por linhas de metr6 que conectam o Centro as Zonas Norte, Sul e Oeste.

A Zona Sul do Rio de Janeiro ¢ composta por duas areas separadas pelo Macico da
Tijuca. Uma delas, ao sul, inclui as Regides Administrativas: IV - Botafogo, V - Copacabana,
VI - Lagoa e XXVII - Rocinha; enquanto a outra, ao norte, abrange as Regides Administrativas:
VIII - Tijuca e IX - Vila Isabel. De acordo com Geiger (2002), essa area ¢ caracterizada por ser

uma periferia proxima ao centro da cidade.

140 Plano Diretor da cidade do Rio de Janeiro de 2011 e o atual Plano Diretor de 2024, embora mencionem as
divisdes territoriais (Areas de Planejamento, Regides Administrativas e bairros), mantém essa estrutura, mas nao
nomeiam explicitamente esses territorios conforme o decreto de 1993.

15 Para fins de analise, a Area de Planejamento 4 (Barra da Tijuca) foi também considerada como Zona Oeste.
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Embora seja associada a periferia, o termo “Zona Sul” possui um valor simbolico
positivo, ja que essa regido abriga uma parcela significativa da populacdo com alta capacidade
de consumo e atrai grande fluxo de turistas internacionais. A regido conta com um alto padrao
de infraestrutura e servigos, incluindo grandes hotéis, consultorios de médicos, restaurantes,
cinemas, boates e teatros, além de amenidades naturais. Assim como o Centro, a Zona Sul ¢
servida por linhas de metr6 que a conectam as Zonas Oeste, Centro e Norte.

A Zona Norte do Rio de Janeiro ¢ composta por quatorze Regides Administrativas: X —
Ramos, XXX — Complexo da Maré¢, XIII — Meier, XXVIII — Jacarezinho, XIV — Iraja, XV —
Madureira, XII — Inhatima, XXIX — Complexo do Alemao, XI — Penha, XXXI — Vigario Geral,
XXII — Anchieta, XXV — Pavuna, XX — Ilha do Governador. Essa area se estende desde a
Baixada de Inhauma e Iraja até os limites do municipio com outros municipios da Regido
Metropolitana. A Zona Norte ¢ caracterizada por sua diversidade populacional, com a presenca
de camadas populares e de baixa classe média.

Considerada como suburbana, ela se organizou historicamente segundo os eixos de trés
linhas férreas, assim como as linhas de bonde que a serviam. Atualmente, essa regido tem como
seu eixo central as grandes rodovias como a Avenida Brasil e a Linha Vermelha, principais vias
de acesso as rodovias interestaduais da cidade e na década de 90 com a Linha Amarela.

A Zona Oeste do Rio de Janeiro é composta pelas Areas de Planejamento 4 ¢ 5, que
incluem as seguintes Regides Administrativas: XVI — Jacarepagud, XXXIV — Cidade de Deus,
XXIV — Barra da Tijuca, XVII — Bangu, XXXIII — Realengo, XVIII — Campo Grande, XIX —
Santa Cruz e XX VI — Guaratiba. Essas areas cobrem a metade oeste do municipio, estendendo-
se do litoral da Barra da Tijuca e Guaratiba até os limites do municipio com outras unidades
administrativas do estado. Embora tenham sido amplamente rurais no passado, ambas as areas
passaram por processos de ocupacao distintos ao longo de suas historias.

Em relacdo a area de planejamento 04, Geiger (2002, p. 06) destaca que até os anos 1970

essa area era a mais povoada e conhecida

como Jacarepagua, ligada por bonde de bitola estreita a Cascadura, na linha da
Central. A populagao era de classe média baixa, em sua maioria. Havia ainda amplos
trechos de carater rural, com produgdo horticola e avicola. A abertura de tuneis e
viadutos nos espigdes que separam a Gavea de Sao Conrado, e esta da Barra, abriu a
faixa costeira para uma urbanizacdo mais intensa, de novo conteudo social e que
passou a avangar de leste para oeste, ja atingindo o Recreio dos Bandeirantes, no
extremo ocidental da praia.

Diferente da Area de Planejamento 4, cuja ocupagdo foi marcada pela expansdo
rodoviéria, a Area de Planejamento 5, localizada a oeste das baixadas de Iraja e Bangu, teve um

processo de ocupagdo vinculado as linhas férreas inauguradas em 1859 e 1878. Além disso, a
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regido foi influenciada pela instalacdo de bases militares e dareas de treinamento e
experimentacao, pela constru¢cdo de conjuntos habitacionais e pela transferéncia de moradores
de favelas da Zona Sul.

Abreu (1987), ao analisar o processo de inclusdao e exclusdo no espago urbano do
municipio do Rio de Janeiro, conclui que a estrutura metropolitana da cidade reflete um
processo de estratificagdo espacial que comecou ha muito tempo e ainda se manifesta de forma
linear e descontinua. Ele acrescenta que o Estado teve um papel significativo nesse processo,
frequentemente alinhando-se aos interesses da classe dominante, assegurando a maéxima

rentabilidade dos seus investimentos.

Com efeito, a acdo do setor publico contribuiu em muito para a atual conformacdo da
forma metropolitana, seja por acdo direta (erradicacao de favelas, planos de renovagao
urbana, implantacdo de infraestrutura); seja de forma indireta (legislacdo elitista,
taxagdes crescentes, ndo controle da supervaloriza¢do da terra, adogdo de politicas
habitacionais segregadoras) em ambos os casos com o objetivo claro de “limpar” o
nucleo metropolitano (ABREU, 1987, pp.145 ¢ 147)

Ao relacionar esse processo de urbanizagao com o de outras cidades brasileiras, Abreu
destaca que a estruturacdo espacial atual ndo ¢ um caso isolado. Segundo ele, o municipio,
assim como outras areas metropolitanas do pais, reflete no seu territorio os “sistemas de divisao
do poder politico e das consequentes formas de distribuicdo de renda do pais”, que sao
altamente concentrados, tanto em nivel regional quanto intrametropolitano e intraurbano (/dem,
p. 147). Esse processo resulta em um modelo duplo e complementar de estruturagdo, que nao
coexiste com a parte formal, de carater oficial, e informal, muitas vezes considerada ilegal.

Ribeiro (2015) ao interpretar a dinamica socioterritorial da metropole, a partir da
hipotese da causacdo circular cumulativa, contribui para esta discussdo ao afirmar que, a
segregacdo residencial ¢ um fendomeno complexo que se manifesta tanto em relagcdes de
proximidade e distancia social no nivel local, quanto em padrdes de habitagdo e exclusao no
nivel metropolitano, refletindo as desigualdades estruturais que permeiam a cidade. Para ele,
existe um padrdo de segregacdo residencial no Rio de Janeiro que opera em duas escalas
distintas: microescala e macroescala, cada uma revelando diferentes aspectos da desigualdade
social.

Na microescala, a segregacao ¢ observada nas relagdes entre os diferentes grupos sociais
que habitam as areas urbanas. A proximidade territorial ¢ marcada pela presenga de favelas
situadas em locais proximos a areas de maior concentragdo de poder econdmico e politico. Essa
configuragdo revela uma distancia social significativa entre as classes, onde, apesar da
proximidade fisica, ha uma separagdo social e econdmica que resulta em desigualdades nas

condigdes de vida e no acesso a servigos.



98

Por outro lado, a Macroescala indica que as camadas populares estdo concentradas nas
periferias da cidade. Esse fendmeno se refere a formacao de areas urbanas ao redor do nucleo
central, onde a populacao de baixa renda se estabelece em regides afastadas do centro urbano.
Essa dinamica de expansao urbana resulta em uma segregacao que reforg¢a a marginalizagao das
populagdes mais vulneraveis.

Para Ribeiro, ha

um padrio de segregacdo residencial mais complexo alicer¢ado em dupla gramatica
escalar: na microescala, com a proximidade territorial e a distancia social entre as
classes sociais, evidenciadas pela presen¢a das favelas nas areas de concentragdo do
poder econdmico e politico e, na macroescala, com a concentracdo das camadas
populares nas sucessivas periferias formadas a partir do ntcleo da cidade do Rio de
Janeiro. (RIBEIRO, 2015, p. 28)

A formagao territorial do municipio do Rio de Janeiro revela uma configuragdo urbana
marcada por um padrdo de segregacao residencial, que reflete ndo apenas a convivéncia entre
arcas de alta renda e favelas, mas também a atuacdo do Estado em politicas que,
frequentemente, favorecem a exclusdo e a marginalizagdo das camadas populares. Com um
processo de estruturagdo territorial similar a outras metropoles brasileiras, o municipio
evidencia um sistema de concentragdo de recursos e oportunidades, intensificando as
disparidades sociais.

A compreensdo dessa dinamica ¢ essencial para a formulacdo de politicas publicas
externas a mitigacao das desigualdades e a promog¢dao de uma cidade mais justa e inclusiva,
onde todos os cidadaos tenham acesso aos direitos e servigos essenciais, sobretudo a educagao
do Ensino Médio. Portanto, ao analisar as desigualdades intramunicipais do Rio de Janeiro, ¢
necessario considerar as distingdes entre suas diferentes areas, a estrutura socioeconoOmica

vigente e os desafios historicos que ainda persistem.

4.2 O municipio do Rio de Janeiro e as desigualdades intramunicipais

De acordo com os dados do IPP, a analise da distribui¢do da populacao residente nas
areas territoriais estudadas indica que a Zona Oeste € a maior regido do municipio, ocupando
72% de todo o territorio. No entanto, embora concentre 41% da populacdo total, essa area
apresenta a menor densidade populacional em relacdo as Zonas Norte e Sul, evidenciando
discrepancias na ocupagao territorial e na distribui¢ao populacional.

Ao considerar a distribuigao da populacdo por bairros, observa-se que a distribuigao

populacional do municipio ¢ caracterizada por disparidades entre os bairros. Dos 161 bairros,
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61 (38%) possuem uma populacao de até 20 mil pessoas, enquanto apenas 7 bairros (4%) t€ém
mais de 150 mil habitantes. Destacam-se como bairros mais populosos Campo Grande -
328.370 habitantes, Bangu - 243.125; Santa Cruz - 217.333, Realengo -180.123, Jacarepagua -
157.326 e Barra da Tijuca - 135.924, na Zona Oeste; Copacabana - 146.392 e Tijuca - 163.805
(Zona Sul); e Iraja - 96.382 e Ramos - 153.177, (Zona Norte). Por outro lado, os menos
populosos sdo: Grumari — 167, Camorim - 1.970 e Barra de Guaratiba - 3.577 (Zona Oeste);
Joa — 818, (Zona Sul); e Cidade Universitaria - 1.556, Zumbi - 2.016 (Zona Norte).

Em termos de densidade demografica, a Zona Norte aponta como a mais povoada
11.790 hab./Km?, seguido das Zonas Sul e Centro. A maioria dos bairros (51 ou 32%)
concentra-se entre 101 e 150 habitantes por hectare (hab./ha). Contudo, apenas uma pequena
parcela (8%) ¢ densamente povoada, com mais de 250 hab./ha, como: Cidade de Deus (Zona
Oeste); Jacarezinho e Maré (Zona Norte); e Rocinha, além de Vila Isabel, Catete, Flamengo e

Copacabana (Zona Sul).

Tabela 02: Percentual da populagao residente no municipio do Rio de Janeiro, por areas
territoriais, em 2010.

Areas ) Populacao Dens. Demografica
Territoriais Area/km? % Absoluta % km?
Centro 34,39 3 297.976 5 8.663,3
Zona Sul 100,42 8 1.009.170 16 10.048,1
Zona Norte 203,49 17 2.399.159 38 11.790,0
Zona QOeste 886,24 72 2.614.141 41 2.949.7
Total 1.224,54 100 6.320.446 100 5.161,5

Fonte: Tabelas 515 ¢ 2972 IPP (2010)

No que se refere a distribuicao por sexo, os percentuais apresentados para 0 municipio
do Rio de Janeiro seguem a tendéncia observada nos niveis nacional e estadual, com uma leve
predominancia de mulheres em todas as regides da cidade. A maior diferenca percentual entre
homens e mulheres ocorre na Zona Sul, com 6 pontos percentuais a mais de mulheres. Em
contrapartida, a menor diferenga foi observada na Zona Oeste, com 4 pontos percentuais.
Quando analisada a razdo entre homens e mulheres, a 4rea que mais se destaca ¢ a Centro da
cidade com uma propor¢ao de 90 homens para cada grupo de 100 mulheres.

Ao analisar a distribuicao da proporc¢ao entre homens e mulheres nos bairros do Rio de
Janeiro, observa-se que alguns apresentam uma maior concentracado de mulheres. De acordo
com os dados do Censo, bairros como Flamengo, Copacabana, Humaita, Ipanema, Gavea,
Leblon, Leme, Catete e Laranjeiras, na Zona Sul, assim como Tijuca, Andarai, Maracana, Praga

da Bandeira, e o bairro do Meier, na Zona Norte, destacam-se por terem uma predominancia
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feminina, com percentuais de mulheres variando entre 56% e 58% da populagdo total. Por
outro lado, os bairros de Gericind (Zona Oeste), com 86%, ¢ Agua Santa (Zona Norte), com
54%, sdo os Unicos a apresentarem uma predominancia masculina superior a 50%. Essa
diferenca pode estar relacionada a fatores como a presenga de presidios nessas areas. Os bairros
da Satude e Sao Cristovao (Centro), Joa (Zona Sul) e Campo dos Afonsos (Zona Oeste), embora
apresentem percentuais equilibrados entre homens e mulheres, possuem uma ligeira

predominancia masculina.

Tabela 03: Percentual da populac¢io residente no municipio do Rio de Janeiro, por sexo
e areas territoriais, em 2010.

, N Sexo ~
SceRR o S e a— Ty
Total % Total %
Centro 297.976 141.342 47 156.634 53 90,0
Zona Sul 1.009.170 447.226 44 561.944 56 79,6
Zona Norte 2.399.159 1.120.440 47 1.278.719 53 87,6
Zona Oeste 2.614.141 1.250.809 48 1.363.332 52 91,7
Total 6.320.446 2.959.817 47 3.360.629 53 88,1

Fonte: Tabela 2972 - IPP (2010)

Quanto a cor ou raga da populagdo, observa-se trés situagdes distintas: a pouca
representacdo dos grupos com cor ou raga amarela e, principalmente a indigena na cidade; a
inversao de resultados ao comparar os percentuais municipais com as demais areas da cidade;
e a grande despropor¢ao na forma como os grupos raciais se distribuiram no territorio.

De acordo com o Censo (2010), o niimero percentual de brancos (51,2%) era maior que
os de negros e pardos (48%), no municipio. Entretanto, verifica-se que as areas do Centro, Zona
Norte e Zona Oeste possuiam percentuais maiores de pessoas que se declararam pretos e pardos.
Nessas areas, os percentuais somados ultrapassam 50% da populagdo, destacando a Zona Oeste
que possuia 53% de pretos e pardos, e 46% de brancos. Por outro lado, a area da Zona Sul da
cidade possuia 74% de brancos, valor trés vezes superior a soma de pretos e pardos (25%).

A distribuig¢do da populacao por cor ou raca nos bairros do Rio de Janeiro aponta para
disparidades sociais da cidade. Os dados do Censo mostram que em alguns bairros a populagao
negra representa mais de 65%, enquanto em outros essa representatividade € inferior a 20%.

Na Zona Oeste, destacam-se bairros de Grumari, onde 83% da populagdo é composta
por pessoas negras (18% preta e 65% parda), seguido pela Cidade de Deus, com 72% (24%
preta e 48% parda), Gericind, com 68% (19% preta e 49% parda), Santa Cruz, com 66% (15%
preta e 51% parda), Paciéncia, com 66% (15% preta e 50% parda) e Cosmos, com 65% (15%
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preta e 50% parda). Na Zona Norte, os bairros com grande representatividade negra, sdo Costa
Barros (70% - 19% preta e 51% parda), Complexo do Alemao (66% - 33% preta e 49% parda),
Jacarezinho (66% - 23% preta e 43% parda) e Acari (65% - 14% preta e 51% parda). No Centro,
o bairro da Mangueira destaca-se com 74% de populacao negra (28% preta e 46% parda).

Por outro lado, os bairros da Zona Sul apresentam uma predominancia de pessoas
brancas, com mais de 80% da populagdo, como ¢ o caso de Lagoa (91%), Humaita (87%),
Leblon (87%), Joa (87%), Gavea (85%), Sao Conrado (83%), Jardim Botanico (83%),
Laranjeiras (83%), Copacabana (80%), Flamengo (82%), Urca (82%) e Ipanema (84%). A

Barra da Tijuca, na Zona Oeste, também se destaca com 88% de pessoas brancas.

Grafico 15: Percentual da populacio residente no municipio do Rio de Janeiro, por tipo
de cor ou rac¢a, em 2010.
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Fonte: Tabela 3162 - IPP (2010)

Sobre a distribui¢do etdria da populagdo no municipio do Rio de Janeiro os dados
apontam para um processo de envelhecimento em toda a cidade, com destaque para a faixa
etaria de 30 a 59 anos, que concentra os maiores percentuais de habitantes em todas as regides.
A Zona Sul, em particular, apresenta um indice maiores para populagdo idosa, com uma
diferenca de 32 pontos percentuais entre os 1idosos € 0s mais jovens. Nas outras areas, essa
diferenga ¢ menor: 8 pontos percentuais na Zona Oeste € 12 nas Zonas Norte e Centro, refletindo
uma menor concentragdo de idosos em comparacdo a Zona Sul.

Quando se observa a populacdo com até 17 anos, os bairros com 0s maiores niimeros
absolutos sdo Campo Grande, Santa Cruz, Bangu, Realengo, Jacarepagud, Guaratiba, Senador
Camard, Paciéncia (Zona Oeste) Maré e Pavuna (Zona Norte) e Tijuca (Zona Sul) indicando
uma concentragao de jovens, especialmente nas areas da Zona Oeste e parte da Zona Norte.

Do ponto de vista relativo, considerando a propor¢ao de jovens em relagdo ao total de

moradores de cada bairro, alguns se destacam por terem mais de 30% de sua populagdo
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composta por pessoas com até 17 anos. Entre eles estdo, na Zona Oeste: Grumari (36%), Campo
dos Afonsos (33%), Cidade de Deus (31%), Inhoaiba (31%), Guaratiba (31%), Vargem
Pequena (31%), Sepetiba (31%), Santa Cruz (31%) e Paciéncia (30%); na Zona Norte: Acari
(35%), Manguinhos (34%), Costa Barros (34%), Complexo do Alemao (32%), Galedo (31%)
e Maré (31%); no Centro: Mangueira (33%) e Caju (30%); e na Zona Sul: Rocinha (30%).

Por outro lado, os bairros com os maiores percentuais de populacdo com 60 anos ou
mais concentram-se na Zona Sul, como Copacabana (30%), Flamengo (29%), Leblon (28%),
Ipanema (28%), Leme (25%), Tijuca (24%), Gloria (24%), Laranjeiras (23%), Catete (22%),
Lagoa (22%), Gavea (22%), Jardim Botanico (21%), Sao Conrado (21%) ¢ Botafogo (21%).

Grafico 16: Percentual da populacio residente do municipio do Rio de Janeiro, por
grupos de idade e areas territoriais, em 2010.
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Fonte: Tabela 2973 - IPP (2010)

No que diz respeito aos rendimentos nominais mensais da populagdo, os dados
apontaram para uma concentragdo de renda no territério. Enquanto areas, como a Zona Sul,
despontam com uma populacdo que recebe entre 2 e mais de 5 salarios-minimos, a maior parte
da populacdo da cidade possuia renda de até 2 salarios-minimos.

Ao analisar os bairros com as maiores propor¢des de populacdo com 10 anos ou mais
sem renda nominal mensal, constata-se que esses locais apresentam percentuais superiores a
40% da populacao nessas condi¢des. Na Zona Oeste, destacam-se Gericind (89%), Campo dos
Afonsos (47%), Grumari (44%), Guaratiba (43%), Inhoaiba (43%), Paciéncia (43%), Santa
Cruz (43%), Sepetiba (43%), Cosmos (43%) e Deodoro (42%). Na Zona Norte, os bairros em
destaque sao Barros Filho (44%), Parada de Lucas (44%), Vigario Geral (44%), Jacarezinho
(41%), Acari (43%), Costa Barros (43%) e Complexo do Alemao (40%). Além disso, a

Mangueira, (Centro), possui 42% da populacio nessas condicdes.
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Em relagdo aqueles que recebem até 2 salarios-minimos, onde mais de 50% da
populacdo se encontra nessa situacao salarial, destacam-se os bairros de Cidade de Deus (54%)
e Grumari (55%), na Zona Oeste. Na Zona Norte, incluem-se Jacarezinho (53%), Acari (51%),
Maré¢ (54%) e Complexo do Alemao (54%). No Centro, estdo Saude (57%), Gamboa (50%),
Santo Cristo (53%) e Caju (50%). Na Zona Sul, destacam-se Vidigal (53%) e Rocinha (58%).

Por outro lado, os bairros com rendimento acima de 5 salarios-minimos sdo Lagoa
(54%), Leblon (48%), Ipanema (46%), Humait4 (47%), Flamengo (44%), Jardim Botanico
(44%), Urca (39%), Sao Conrado (42%), Gavea (42%) e Copacabana (38%), na Zona Sul.

Grafico 17: Percentual de pessoas de 10 anos ou mais do municipio do Rio de Janeiro,
por classes de rendimento nominal mensal e areas territoriais, em 2010.
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Fonte: Tabela 3150 - IPP (2010)

*Nota: O percentual do universo da populacio que estava sem rendimento, inclui as pessoas que recebiam somente
beneficios: 37,09% (Brasil); 36,41% (estado do Rio de Janeiro) e 34,29% (municipio do Rio de Janeiro).

Ao considerar o exposto acima, fica constatado que o municipio do Rio de Janeiro
apresenta “retratos” territoriais que se expressam entre as areas de planejamento e bairros, nas
diversas variaveis populacionais como sexo, faixa etéria, cor e renda de seus habitantes. Fica
constatado também, que as areas do Centro, Zona Norte e Oeste possuem configuragdes
territoriais semelhantes, destoantes da Zona Sul.

O Centro (AP 01) ocupa uma area de 34,39 km? (3% do territério), com uma populacao
residente de 297.976 habitantes (5% da populacdo total) e densamente povoados (8.663,3
hab./km?). Além de sua alta densidade demografica, o Centro se destaca por sua forte presenca
de atividades econdmicas, funcionando como um polo de gestdo empresarial e de servicos
avancados, como financas e comunicagdo. Sua infraestrutura de transporte ¢ diversificada,
incluindo terminais rodoviarios, ferrovidrios, barcas e metrd e o aeroporto Santos Dumont.

A propor¢ao de homens e mulheres indica uma leve predominancia feminina, com 53%

de mulheres e 47% de homens. Do ponto de vista étnico, observa-se uma maior propor¢ao de
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pessoas que se declararam pretas e pardas. A faixa etdria que mais se destaca na regido ¢ a de
30 a 59 anos, que concentra os maiores percentuais de habitantes. Além disso, uma parte da
populagdo vive em condi¢des de baixa renda, ndo recebendo rendimentos ou com rendimentos
de até dois salarios-minimos.

Historicamente, o Centro esta ligado a sua funcdo portuéria, o que o tornou o nicleo
central de desenvolvimento urbano do Rio de Janeiro e uma centralidade na Regido
Metropolitana. Apesar de sua importancia histdrica e econdmica, esse territorio ¢ marcado por
desigualdades sociais e raciais. A alta densidade demografica, combinada com a diversidade
étnica e os desafios econdmicos, faz com que essa area reflita tanto as complexidades quanto
as disparidades da cidade como um todo. Bairros como Sao Cristovao, Saude, Caju, Gamboa e
Mangueira se destacam, especialmente Mangueira, que representa 74% da populacdo negra,
33% de jovens e 42% da populagdo sem rendimento.

A Zona Norte (AP 03) abrange uma area de 203,49 km? (17% do territério) que se
estende desde a Baixada de Inhatima e Iraja até os limites municipais. Possui uma populagio
de 2.399.159 habitantes (38% do total) e ¢ uma das 4reas mais densamente povoadas (11.790
hab./km?). A populacdo apresenta uma leve predominancia de mulheres, com 53%, enquanto a
masculina corresponde a 47%.

A composicao étnica ¢ majoritariamente formada por pretos e pardos, com percentuais
que ultrapassam 50% da populagdo. Além disso, hd a concentragao de jovens, com bairros onde
mais de 30% dos residentes tém até 17 anos. E, em relacao aos rendimentos mensais, a Zona
Norte apresenta varios bairros com percentuais superiores a 40% dos residentes sem rendimento
ou que recebem até 2 salarios-minimos e outras com rendas entre 3 e 5 salarios.

Historicamente, desenvolveu em torno de linhas férreas e de bonde, o que moldou seu
carater mais suburbano. Hoje, ¢ estruturada por importantes vias de acesso, como a Avenida
Brasil, Linha Vermelha e Linha Amarela. Apesar da mudanga de perfil com o crescimento do
transporte rodoviario, a Zona Norte mantém sua relevancia como um importante eixo de
moradia e mobilidade urbana no Rio de Janeiro.

Nessa area destacam-se bairros como Iraja, Ramos, Costa Barros, Complexo do
Alemao, Jacarezinho, Acari, Maré e Pavuna, que apresentam os maiores percentuais de
populacdo negra, jovens e rendimento abaixo de 2 salarios-minimos.

A Zona Oeste (AP 04 e 05), ¢ a maior regido do municipio, abrangendo 886,24 km?
(72%). Essa grande extensao territorial cobre quase metade do municipio, estendendo-se desde
o litoral da Barra da Tijuca e Guaratiba até os limites municipais. Historicamente, a ocupagao

foi marcada por diferentes dindmicas: Nas areas litoraneas (AP 04) com Barra da Tijuca e
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Jacarepaguéd urbanizou-se intensamente a partir dos anos 1970, com a abertura de tineis e
viadutos, expandindo o crescimento em dire¢cdo ao Recreio dos Bandeirantes. A AP 05, que
abrange Campo Grande, Bangu, Santa Cruz etc., teve sua ocupagao impulsionada pelas linhas
férreas e pela construcdo de bases militares e conjuntos habitacionais. Esse territério possui
arecas densamente urbanizadas e outras com tragos rurais. Esse contraste reflete uma diversidade
social que vai de classes média alta a classes populares.

Nesse territorio reside 2.614.141 habitantes (41% do total) e possui a menor densidade
populacional em comparacdo com as Zonas Norte e Sul, 2.949,7 hab./km?. A populagdo
apresenta uma leve predominancia mulheres 52%, enquanto os homens correspondem a 48%.

Em relacgdo a cor ou raga e a composicao etaria, a Zona Oeste possui uma concentracao
significativa de pessoas que se identificam como pretas ou pardas, com areas com percentuais
acima de 50% em varios bairros. Também ha uma alta concentra¢do de populagdo jovem, com
bairros em que 30% dos residentes tém até 17 anos.

Destacam-se bairros como Campo Grande, Bangu, Santa Cruz, Realengo, Grumari,
Gericino, Cidade de Deus e Paciéncia, que possuem um grande contingente populacional, com
presenca significativa de pessoas negras e pardas, além de jovens e individuos com rendimentos
abaixo de 2 salarios-minimos. Por outro lado, bairros como Jacarepagud e Barra da Tijuca
apresentam maiores proporgdes de pessoas brancas e rendimentos mais altos.

A Zona Sul (AP 02) abrange uma area de 100,42 km? (8%) e ¢ dividida em duas areas,
separadas pelo Macigo da Tijuca: uma ao sul e outra ao norte. Com uma populagdo residente
de 1.009.170 habitantes (16% do total), sendo densamente povoada, com 10.048,1 habitantes
por km?. Apesar de ser uma “periferia proxima” ao Centro, a regido possui uma populagdo de
alta capacidade de consumo e atratividade turistica. Oferece infraestrutura de qualidade,
incluindo hotéis, restaurantes ¢ areas de lazer, além de amenidades naturais. A conectividade é
facilitada por duas linhas de metr6 e linhas de 6nibus.

Nesse territorio, destaca-se a populagao feminina (56%). Em termos de cor ou raga, ha
uma predominancia de pessoas brancas € uma maior concentragao de populacao idosa. A renda
média na Zona Sul € superior a média municipal, com muitos habitantes recebendo entre 2 e
mais de 5 saldrios-minimos. No entanto, apesar de ter uma populacdo com rendimentos
relativamente altos, a Zona Sul também reflete as desigualdades sociais da cidade, contrastando
com Zonas mais pobres, como a Zona Norte e a Zona Oeste. Bairros como Copacabana, Leblon,
Ipanema, Gavea, Laranjeiras e Jardim Botanico (no lado sul do Macico) se destacam por

apresentar maiores proporc¢des de pessoas brancas, idosas e com renda acima de 5 salarios.
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As correlagdes existentes entre as zonas da cidade também se refletem na distribuicao
das escolas de Ensino Médio. Segundo os microdados do Inep (2022), o municipio possui 771
institui¢des de ensino, sendo 505 privadas, 250 estaduais e apenas 16 federais, distribuidas pelas
diferentes configuracdes territoriais da cidade.

Os dados revelam uma predominancia de institui¢des privadas em quase todas as zonas,
com destaque para a Zona Sul, que possui 102 instituigdes (5x o quantitativo de escolas estuais),
e para a Zona Oeste, com 227 escolas privadas (2x o quantitativo de escolas estuais). Por outro
lado, as institui¢des estaduais, embora em menor nimero que as escolas particulares, t€ém uma
presenca mais significativa na Zona Norte, onde se concentram 110 escolas. As institui¢des
federais apresentam a menor representatividade em todo o municipio, sendo apenas 1 escola

localizada na Zona Oeste, 3 no Centro e 8 na Zona Sul.

Grafico 18: Quantitativo de escolas de Ensino Médio no municipio do Rio de Janeiro,
por tipo de dependéncia administrativa e areas territoriais, em 2022.
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Fonte: Microdados Inep (2022) — grafico produzido pelo autor

A comparagdo entre a quantidade de escolas e o nimero de matriculas nas diferentes
dependéncias administrativas revela que, embora as instituigdes privadas sejam mais
numerosas, elas nao concentram a maior quantidade de matriculas. As escolas estaduais, apesar
de em menor nimero, atendem a maioria dos estudantes no municipio.

No total, as escolas estaduais registram 161.671 matriculas, enquanto as privadas
possuem 61.683 e as federais, 9.283. Nas Zonas Norte e Oeste, as estaduais concentram a maior
quantidade, com 54.814 e 84.052, respectivamente. As instituigdes privadas possuem seu maior
numero de matriculas na Zona Oeste, com 30.009 alunos, enquanto as federais possuem apenas

798 alunos. Na Zona Sul, o nimero de matriculas € similar entre estaduais, com 15.333 alunos,
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e privadas, com 13.891. Essas constatagdes evidenciam despropor¢des no quantitativo de
alunos por escola, tanto entre diferentes redes de ensino quanto dentro de uma mesma rede

educacional.

Grafico 19: Quantitativo de matriculas de Ensino Médio no municipio do Rio de
Janeiro, por tipo de dependéncia administrativa e areas territoriais, em 2022.
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Fonte: Microdados Inep (2022) — grafico produzido pelo autor

Ao dividir o numero de escolas pela quantidade de matriculas, os dados revelam
desigualdades entre e nas dependéncias administrativas, assim como a importincia da rede
estadual de ensino nas diferentes zonas da cidade.

Na Zona Oeste, as escolas estaduais apresentam a maior razao de matriculas por unidade
em toda a cidade, com 824 alunos por escola. As institui¢des particulares registram uma média
de 133 alunos por unidade, enquanto a Unica escola federal da regido atende 798 estudantes.
Seguindo a tendéncia, mas em menor quantidade a Zona Norte, as escolas estaduais também
destacam-se, com a quantidade de 498 matriculas por escola. Em contraste, as escolas
particulares apresentam uma média de 101 alunos por unidade, enquanto as escolas federais
possuem 363 matriculas por escola.

Na Zona Sul, as escolas estaduais apresentam o maior nimero de matriculas por
unidade, enquanto as escolas particulares, apesar de possuirem um maior numero de
institui¢des, apresentam quantitativos de matriculas menores por unidade. J4 no Centro,
observa-se a menor razdo de matriculas por escola, especialmente entre as instituigdes
particulares.

Na Zona Sul, as escolas estaduais possuem 730 alunos por unidade, assim como as

federais, com uma média de 683 matriculas por escola, refletindo uma alta concentragdo de
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alunos por escola para ambas as administracdes. As escolas particulares, apesar de mais
numerosas, tém uma média de 136 matriculas por escola. No Centro as escolas federais
possuem a maior concentragdo de alunos por unidade (média de 557 matriculas por escola). As
estaduais apresentam uma relacao menor, com 440 alunos, enquanto as particulares 94 alunos
por unidade.

Essas constatagdes evidenciam um processo de inclusdo e exclusdo populacional na
formagdo do espaco urbano do municipio do Rio de Janeiro que vem ocorrendo desde muito.
Um processo caracterizado por uma estratificacao espacial em um formato linear descontinuo,
no qual o Estado vem atuando geralmente articulado a classe dominante, na garantia do
interesse e da rentabilidade de seus investimentos. Formato esse semelhante as demais areas
metropolitanas brasileiras, onde a divisdo do poder politico e das consequentes formas de
distribuicdo de renda do pais altamente concentradoras, sdo visiveis nas perspectivas regional,
intrametropolitano e intraurbano. Um modelo duplo e complementar de estruturagdo no qual
coexistem os aspectos formal (oficial) e informal, ndo raro apontado como ilegal, conforme
apontam os trabalhos de Abreu (1987), Geiger (2002) e Ribeiro (2015).

Alves, Lange e Bonamino (2010) complementam afirmando que essa diferenciagdo se
faz presente na educacdo, assim como em outras cidades brasileiras e latino-americanas. Para
elas o sistema educacional ¢ fortemente estratificado, isso ocorre com as aloca¢des de alunos
nas redes publica ou privada, assim como em escolas da mesma rede. Nestas redes os mais
pobres frequentam as piores escolas e geralmente ¢ determinado pela localizagdo do domicilio
e do proprio estabelecimento de ensino. Esse evento involuntario reforga as desigualdades ja
existentes, de forma que aqueles com prejuizo nas caracteristicas de origem, sejam agrupados
em escolas igualmente deficientes, mesmo em relagdo as vizinhas sob mesma administragao.

Com base nos dados e consideracdes apresentadas, e com o objetivo de analisar as
oportunidades de acesso ao Ensino Médio, traz-se como questdo: quais sdo as correspondéncias
entre as tipologias escolares do Ensino Médio Propedéutico ofertadas pela Seeduc-RJ e as

caracteristicas dos territorios em que estdo inseridas? Essa andlise serd aprofundada a seguir.
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4.3 Escolas de/para o Ensino Médio em territorios desiguais: por que aqui e ndo ali ou

1a?

Inicialmente, ¢ importante ratificar que este trabalho busca apontar e analisar as
oportunidades de acesso ao Ensino Médio Propedéutico desenvolvidas pelo setor publico
estadual, sob a gestdo da Seeduc-RJ. Nao estando incluidas nesta analise as redes federal ou
particular, assim como as modalidades de EJA, Curso Técnico Integrado e Ensino Médio
Normal/Magistério. Assim, sdo resgatadas informagdes sobre as 238 escolas de Ensino Médio
Propedéutico da rede estadual de ensino no municipio do Rio de Janeiro em 2022, conforme
dados do Inep Data (2023). Essas instituicdes, estudadas na secdo II desta tese, estdo
organizadas e analisadas em quatro categorias distintas, permitindo uma visdo mais detalhada
e estratificada das diferentes realidades escolares presentes no municipio.

A classificacdo das escolas foi organizada em quatro categorias. O Tipo “A”
compreende 18 escolas (8%) que possuem infraestrutura satisfatoria. O Tipo “B” abrange 79
escolas (33%) com infraestrutura intermedidria. O Tipo “C” representa 116 escolas (49%) que
apresentam infraestrutura basica. Por fim, o Tipo “D” inclui 25 escolas (10%) que possuem
infraestrutura elementar.

Ao agrupar as escolas dos Tipos “A” e “B”, observa-se que estas se destacam por
funcionarem, em sua maioria, em edificios proprios, com mais de 20 turmas no Ensino Médio
e predominantemente em turnos diurnos, compondo um conjunto de instituicdes que oferecem
uma infraestrutura mais adequada. Em contrapartida, as escolas dos Tipos “C” e “D” tendem a
operar em espagos cedidos por outras instituicdes, com menos de 20 turmas e, majoritariamente,
no turno noturno, apresentando uma infraestrutura mais elementar ou limitada.

Dado que a infraestrutura escolar pode exercer influéncias sobre o tipo de oportunidades
educacionais oferecidas pela rede estadual, ressalta-se a importancia de compreender a
distribuicao dessas escolas pelo municipio do Rio de Janeiro, de forma a identificar onde se
concentram os diferentes tipos de oportunidades educacionais, além de possiveis correlacdes

com o territorio em que estao localizadas.
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Tabela 04: Quantidade dos tipos de escolas, por zonas da cidade e bairros, no
municipio do Rio de Janeiro, em 2022

CLASSIFICACAO
ég?:D%A BAIRRO TIPO TIPO TIPO TIPO  Total
GLA” CGB” “C” “D”
CENTRO BENFICA 0 1 0 1

(AP 01) CAJU
CATUMBI
CENTRO
GAMBOA
ILHA DE PAQUETA
RIO COMPRIDO
SANTA TERESA
SAO CRISTOVAO

Total

SUL ALTO DA BOA VISTA
(AP 02) ANDARAI
CATETE
COPACABANA
GLORIA
GRAJAU
JARDIM BOTANICO
LEBLON
PRACA DA BANDEIRA
SAO CONRADO
TUUCA
VIDIGAL
VILA ISABEL

Total

NORTE ACARI
(AP 03) AGUA SANTA
ANCHIETA
BANCARIOS
BENTO RIBEIRO
BONSUCESSO
BRAS DE PINA
CACHAMBI
CASCADURA
COELHO NETO
COLEGIO
CORDOVIL
COSTA BARROS
ENCANTADO
ENGENHO DE DENTRO
ENGENHO NOVO
FREGUESIA
GALEAO
GUADALUPE
HIGIENOPOLIS
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INHOAIBA 1 2 0 1 4
ITANHANGA 1 1 0 0 2
JACAREPAGUA 0 0 1 0 1
MAGALHAES BASTOS 0 1 0 0 1
PACIENCIA 0 3 1 0 4
PADRE MIGUEL 0 1 3 0 4
PECHINCHA 0 0 1 0 1
PEDRA DE GUARATIBA 1 1 1 0 3
PRACA SECA 0 1 1 0 2
REALENGO 1 0 4 1 6
SANTA CRUZ 1 3 5 0 9
SANTISSIMO 0 1 0 0 1
SENADOR CAMARA 0 1 1 0 2
SEPETIBA 0 2 0 0 2
TANQUE 0 0 2 0 2
TAQUARA 0 3 2 1 6
VARGEM GRANDE 0 0 1 0 1
Total 7 40 47 6 100
TOTAL 18 79 116 25 238

Fonte: Microdados Inep (2022) e Plano Diretor da Cidade do Rio de Janeiro Lei Complementar n°
111/2011 — tabela produzido pelo autor

Esta primeira analise focaliza a relacdo das escolas com o territorio administrativo e
pedagdgico definido pela Seeduc-RJ, no municipio do Rio de Janeiro. Ela tem como objetivo
de analisar as politicas publicas de educagdao implementadas pelo governo do estado do Rio de
Janeiro, especialmente no que diz respeito a distribui¢do das oportunidades escolares e
possiveis pontos de convergéncias, nos limites territoriais estabelecidos por esta Secretaria.

De acordo com a Seeduc-RJ (2024) disponivel no site Seeduc em Numeros'®, a rede
estadual de ensino conta com 1.233 escolas, distribuidas entre 14 Diretorias Regionais,
responsaveis por atender as necessidades pedagogicas e administrativas de diferentes regides
do estado. A organizacdo da Seeduc-RJ atende tanto a Regido Metropolitana do estado, quanto
os municipios fora dessa regido. Cada Regional concentra entre 5% e 8% do total, com exce¢ao
Diretoria Especial de Unidades Escolares Prisionais e Socioeducativas (Diesp), com 2,1%.

A Regido Metropolitana é composta por sete diretorias regionais: Metropolitana I, com
108 escolas (8,2%), Metropolitana I, com 94 (7,6%), Metropolitana III e IV, ambas com 107
(8,7%), Metropolitana V, com 85 (6,9%), Metropolitana VI, com 74 (6%) e Metropolitana VII,
com 103 (8,4%). Ja os municipios que ndo compdem essas Metropolitanas, sao atendidos por

outras sete diretorias: Baixadas Litoraneas, com 98 escolas (7,9%), Centro-Sul, com 50 (4,1%),

16 Disponivel em: https://sites.google.com/educa.rj.gov.br/portaldatransparencia/in%C3%ADcio/escolas-e-

regionais/diretorias-regionais. Acesso em: 01/11/2024.



https://sites.google.com/educa.rj.gov.br/portaldatransparencia/in%C3%ADcio/escolas-e-regionais/diretorias-regionais
https://sites.google.com/educa.rj.gov.br/portaldatransparencia/in%C3%ADcio/escolas-e-regionais/diretorias-regionais
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Sul Fluminense, com 87 (7,1%), Noroeste Fluminense, com 59 (4,8%), Norte Fluminense, com
96 (7,8%), Serrana I, com 64 (5,2%) e Serrana II, com 82 (6,7%). Além dessas, ha a Diretoria
Diesp, que coordena 26 escolas (2,1%) distribuidas pela Secretaria de Administragdo
Penitencidria (Seap) e do Departamento Geral de Agdes Socioeducativas (Degase).

Das sete Diretorias Metropolitanas de Educagdo do estado do Rio de Janeiro, trés estdo
sediadas no municipio do Rio de Janeiro: as Metropolitanas III, IV e VI. A delimitag¢do das
areas dessas Diretorias, traz como referéncia os limites das Areas de Planejamento e Bairros,
entretanto eles nao dialogam com a divisao territorial popularmente conhecida como Centro,
Zona Sul, Zona Norte ¢ Zona Oeste, e até ultrapassando os limites municipais em alguns casos.

A Metropolitana III, vinculada ao suburbio da Leopoldina, cobre a maior parte dos
bairros da Zona Norte (AP 03) e trés da Zona Oeste (AP 05) '7. A Metropolitana IV abrange
principalmente os bairros da Zona Oeste (AP 05), e os municipios de Seropédica e Itaguai '8,
regides associadas ao interior da cidade e a Baia de Sepetiba. A Metropolitana VI, relacionada
as areas litoraneas e mais “nobres” da cidade, cobre toda Zonas Sul (AP 02) e Centro (AP 01),
parte da Zona Oeste (toda AP 04) e oito bairros da Zona Norte (AP 03)". (Seeduc-RJ, 2023).

A analise percentual dos tipos de escolas “A”, “B”, “C” e “D” e a suas distribui¢des nos
limites territoriais das Metropolitanas III, IV e VI no municipio do Rio de Janeiro revela
disparidades administrativas e pedagogicas entre esses territorios. A quantidade de escolas do
tipo “A” ¢ equivalente em todas as regides; a Regido Metropolitana IIl possui uma alta

concentracao de escolas do tipo “C”; ha um equilibrio entre os tipos “B” e “C” na Regido
9

17 Metropolitana I1I, incluem os bairros: Aboli¢do, Acari, Agua Santa, Anchieta, Bancarios, Barros Filho, Bento
Ribeiro, Bonsucesso, Braz de Pina, Cachambi, Cacuia, Campinho, Cascadura, Cavalcanti, Cidade Universitaria,
Cocota, Coelho Neto, Colégio, Complexo do Alemdo, Cordovil, Costa Barros, Del Castilho, Encantado,
Engenheiro Leal, Engenho da Rainha, Engenho de Dentro, Freguesia, Galedo, Guadalupe, Higienopolis, Honorio
Gurgel, Inhatima, Iraja, Jacaré, Jacarezinho, Jardim América, Jardim Carioca, Jardim Guanabara, Lins de
Vasconcelos, Madureira, Manguinhos, Mar¢, Marechal Hermes, Maria da Graga, Méier, Monerd, Olaria, Oswaldo
Cruz, Parada de Lucas, Parque Anchieta, Parque Colimbia, Pavuna, Penha, Penha Circular, Piedade, Pilares,
Pitangueiras, Portuguesa, Praia da Bandeira, Quintino Bocaiiva, Ramos, Ribeira, Rocha, Rocha Miranda, Taua,
Todos os Santos, Tomas Coelho, Turiagu, Vaz Lobo, Vicente de Carvalho, Vigario Geral, Vila da Penha, Vila
Kosmos, Vista Alegre e Zumbi (Zona Norte); Deodoro, Jardim Sulacap e Vila Militar (Zona Oeste).

18 Metropolitana IV: Bangu, Barra de Guaratiba, Campo dos Afonsos, Campo Grande, Cosmos, Gericind,
Guaratiba, Ilha de Guaratiba, Inhoaiba, Jabour, Magalhdes Bastos, Paciéncia, Padre Miguel, Pedra de Guaratiba,
Realengo, Santa Cruz, Santissimo, Senador Camara, Senador Vasconcelos, Sepetiba ¢ Vila Kennedy (Zona
Oeste); Ricardo de Albuquerque (Zona Norte); além dos municipios préoximos de Itaguai e Seropédica.

19 Metropolitana VI: Alto da Boa Vista, Botafogo, Catete, Catumbi, Copacabana, Cosme Velho, Flamengo,
Gévea, Humaitd, Ipanema, Lagoa, Laranjeiras, Leblon, Leme, Maracana, Praca da Bandeira, Rocinha, Sao
Conrado, Tijuca, Urca, Vidigal e Vila Isabel (Zona Sul); Andarai, Benfica, Caju, Catumbi, Centro, Cidade Nova,
Estacio, Gamboa, Lapa, Mangueira, Rio Comprido, Sdo Cristévao, Santa Teresa, Santo Cristo, Satde e Vasco da
Gama (Centro); Anil, Barra da Tijuca, Camorim, Cidade de Deus, Curicica, Freguesia (Jacarepagud), Gardénia
Azul, Grumari, Jacarepagud, Joda, Pechincha, Pragca Seca, Recreio dos Bandeirantes, Tanque, Taquara, Vargem
Grande, Vargem Pequena e Vila Valqueire (Zona Qeste); Engenho Novo, Jacarezinho, Jacaré, Manguinhos,
Riachuelo, Rocha, Sampaio e S@o Francisco Xavier (Zona Norte).
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Metropolitana IV; e uma elevada propor¢ao de escolas do tipo “D” na Regido Metropolitana

VI, em relagdo as demais Metropolitanas.

Grafico 20 — Quantidade de escolas de Ensino Médio da rede estadual, por tipo
de infraestrutura predial/pedagégica e territorios das Metropolitanas do municipio do
Rio de Janeiro, em 2022
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Fonte: Microdados Inep (2022) — grafico produzido pelo autor
Obs.: O quantitativo de escolas dos municipios de Itaguai e Seropédica ndo foram contabilizadas.

As 18 escolas do tipo “A” representam 8% do total, distribuidas de forma homogénea
entre as trés regides analisadas, com 6 unidades (33%) em cada uma. As 75 escolas do tipo “B”
correspondem a 33%, com maior concentragdo na Regido Metropolitana 1V, que possui 34
escolas (43%). Das 116 escolas do tipo “C”, que representam 49% do total, a maior quantidade
estd na Regido Metropolitana III, com 55 escolas (47%), seguida pela Regido Metropolitana IV,
com 33 escolas (28%). Por fim, as 25 escolas do tipo “D”, correspondendo a 11%, sdo mais
frequentes na Regido Metropolitana VI, onde se encontram 13 escolas (52%).”

Resumidamente, a analise da distribuicao das escolas de Ensino Médio da rede estadual
nas Regides Metropolitanas III, IV e VI revela, por um lado, um padrdo equitativo na oferta das
escolas de Tipo “A” entre as regides. Por outro, evidencia-se a presenca de desigualdades na
oferta de oportunidades educacionais, para os demais tipos de escolas. Essas disparidades
refletem que as condi¢des de infraestrutura escolar variam entre as regides, impactando as

possibilidades de desenvolvimento académico daqueles que as buscam, sobretudo os jovens.
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Mapa 03 — Distribuicio das escolas de Ensino Médio da rede estadual, por
tipologia predial/pedagdgica e territorios administrativos e pedagogicos da Seeduc/RJ no
municipio do Rio de Janeiro, em 2022
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Ao analisar a relacdo entre escolas e territorio nas diferentes configuragdes das Zonas
Norte, Oeste, Sul e Centro da cidade, os dados indicam que a maior parte das institui¢des de
ensino esta concentrada nas Zonas Norte e Oeste, enquanto as Zonas Centro e Sul apresentam
uma quantidade menor.

De acordo com o Microdados do Inep (2022) a Zona Norte conta com 104 escolas
(44%), enquanto a Zona Oeste possui 100 (42%). Em contrapartida, a Zona Sul tem apenas 19
escolas (8%) e o Centro 15 (6%). No total, ha 156.717 alunos matriculados, com uma média
geral de 478 alunos por escola. A distribuicdo dos alunos por zona revela que a Zona Norte
abriga 53.068 alunos (34% do total), com uma média de 510 alunos por escola; a Zona Oeste
concentra 82.765 alunos (52%), com média de 827 alunos por escola; a Zona Sul registra 14.218
alunos (9%), com média de 745 alunos por escola; e o Centro tem 6.666 alunos, com uma média
de 444 alunos por escola.

A andlise da distribuicdo de alunos com base nas tipologias prediais das escolas no
municipio do Rio de Janeiro revela disparidades tanto na concentracao de matriculas por tipo
escolar quanto na propor¢do entre o numero de alunos e a quantidade de escolas de cada tipo.
As 18 escolas do tipo “A” tém 19.840 alunos matriculados (13% do total), enquanto as 79

escolas do tipo “B” possuem 78.656 alunos (50%). Juntas, as escolas dos tipos “A” e “B”
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somam 98.496 matriculas, representando 63% dos estudantes. Em contrapartida, as 116 escolas
do tipo “C” possuem 50.407 alunos matriculados (32%), e as 25 escolas do tipo “D” tém 7.814
alunos (5%). Assim, o conjunto dos tipos “C” e “D” totaliza 58.221 matriculas, a 37% do total.

Ao analisar a razdo entre o numero de alunos e a quantidade de escolas de cada tipo,
observa-se uma concentra¢do maior de matriculas por escola nas unidades do tipo “A”, em
comparagdo as do tipo “D”. As escolas do tipo “A” concentram, em média, 1.102 alunos por
unidade, enquanto as do tipo “B” possuem 995 alunos por escola. Em contraste, as escolas do
tipo “C” tém, em média, 434 alunos por unidade, e as do tipo “D” possuem 312 alunos. Esses
numeros evidenciam a maior densidade de matriculas nas escolas dos tipos “A” e “B”, em
detrimento das do tipo “D”.

Quando analisada a distribuicdo de alunos entre as zonas da cidade, percebe-se uma
concentragdo predominante nas escolas dos tipos “A” e “B”, em comparagdo as dos tipos “C”
e “D”. No Centro, dos 6.666 alunos matriculados, 4.174 (62%) estdo em escolas dos tipos “A”
e “B”, sendo 746 (11%) no tipo “A” e 3.428 (51%) no tipo “B”. Ja as escolas dos tipos “C” e
“D” tém 2.492 (38%) alunos matriculados, dos quais 575 (9%) estao no tipo “C” e 1.917 (29%)
no tipo “D”.

Na Zona Norte, dos 53.068 alunos matriculados, 32.223 (61%) estdo em escolas dos
tipos “A” e “B”. Desses, 8.696 (16%) estao no tipo “A” e 23.527 (44%) no tipo “B”. As escolas
dos tipos “C” e “D” possuem 20.845 (39%) alunos, sendo 17.897 (34%) no tipo “C” e 2.948
(6%) no tipo “D”. Na Zona Oeste, dos 82.765 alunos matriculados, 54.131 (65%) estdo em
escolas dos tipos “A” e “B”. Entre esses, 8.799 (11%) estdo no tipo “A” e 45.332 (55%) no tipo
“B”. Por outro lado, 28.634 (35%) alunos estdo nas escolas dos tipos “C” e “D”, sendo 26.435
(32%) no tipo “C” e 2.199 (3%) no tipo “D”.

Na Zona Sul, dos 14.218 alunos matriculados, 7.968 (56%) estdo em escolas dos tipos
“A” e “B”, sendo 1.599 (11%) no tipo “A” e 6.369 (45%) no tipo “B”. J4 as escolas dos tipos
“C” e “D” tém 6.250 (44%) alunos matriculados, dos quais 5.500 (39%) estdao no tipo “C” e
750 (5%) no tipo “D”.

Esses dados evidenciam desigualdades na oferta educacional entre as zonas da cidade.
A concentragdo de matriculas nas escolas dos tipos “A” e “B” contrasta com a maior presenca
de escolas dos tipos “C” e “D”. Mesmo desconsiderando fatores como o tamanho das escolas e
a quantidade de turnos ofertados, as discrepancias no numero de institui¢des € na média de
alunos matriculados por tipo de escola refletem desigualdades no acesso a recursos

educacionais. Além disso, essas diferengas sugerem uma relagdo entre as tipologias prediais
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das escolas e as caracteristicas socioeconomicas das regides onde estio localizadas, o que pode

impactar diretamente a qualidade do ensino e o acesso a educagao.

Grifico 21 — Quantidade de escolas de Ensino Médio da rede estadual, por tipo
de infraestrutura predial/pedagodgica e territorios do municipio do Rio de Janeiro, em

2022
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Fonte: Microdados Inep (2022) — grafico produzido pelo autor

Do ponto de vista da distribui¢do escolar pelos bairros, os dados mostram que, dos 164
bairros da cidade, 103 (63%) possuem pelo menos uma escola, enquanto 61 (37%) ndo tém
nenhuma. Ao comparar essa distribuicao por Zonas da cidade, constata-se que as Zonas Norte
e Oeste concentram, percentualmente, mais bairros com escolas, enquanto as Zonas Sul e
Centro apresentam uma menor presenga. Na Zona Norte, 52 (65%) dos 80 bairros t€ém escolas,
enquanto 28 (35%) nao possuem nenhuma; na Zona Oeste, 29 (67%) dos 43 bairros tém escolas,
e 14 (33%) ndo tém; na Zona Sul, 13 dos 25 (52%) bairros possuem escolas, € 12 (48%) nao
tém; no Centro, 9 (56%) dos 16 bairros tém escolas, € 7 (44%) nao possuem nenhuma.

No que diz respeito ao quantitativo absoluto de escolas por bairro, os bairros da Zona
Oeste concentram o maior nimero de institui¢des, seguidos pelos da Zona Norte, e, em menor
numero, pelas Zonas Sul e Centro. Essas diferencas indicam limitagdes ao acesso as escolas,
independentemente de seu tipo, em determinadas areas da cidade. De acordo com o mapa ¢
possivel perceber concentragdes escolares, com a presenca de mais de duas escolas em alguns
bairros especificos. Na Zona Oeste, destacam-se os bairros de Campo Grande (20 escolas),
Bangu (11), Santa Cruz (9), Taquara (6), Realengo (6), Padre Miguel (4), Inhoaiba (4),
Paciéncia (4), Barra da Tijuca (4), Cosmos (3) e Pedra de Guaratiba (3). Na Zona Norte, sao os
bairros da Penha (5), Bras de Pina (5), Iraja (5), Méier (5), Madureira (5), Bonsucesso (4),
Higiendpolis (3), Quintino Bocaiuva (3), Marechal Hermes (3), Pavuna (3) e Anchieta (3). Na
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Zona Sul, Copacabana e Tijuca (3) escolas cada, e no Centro, o bairro de Sao Cristovao também
apresenta 3 escolas. Ao comparar a distribuicdo das escolas com infraestrutura adequada e
intermediaria, classificadas como Tipo “A” e “B”, e das escolas com infraestrutura basica e

elementar, classificadas como Tipo “C” e “D”, constata-se disparidades entre as APs e bairros.

Mapa 04 — Distribuicio de escolas de Ensino Médio da rede estadual, por tipo de
infraestrutura predial/pedagogica e territorios do municipio do Rio de Janeiro, em 2022.

.
Legenda ) '
>, .
Tipos de Escalay & o A
@  Escolas dofipo "A" B .
@ Escolas dotipe "B"
© Escolas do tipo "C*
@ Fscolas da lipa "D
Divisdes wdministrativas
1 Limites emere bairos T
4w o 5710

O3 Limites enire Area de Fonte

Plansjomento SIRGAS 2000 Ded 5 2 BGETPP Sistematizagio dos dados

. ados grificos: IBG :
"rojecio Universal Iransversa de Mercatol s Marcelo / ¢ de Souza
BX Bairros criadus apds 20107 Projecho Universal lransversa de Mercator Dados niio grificos: Tabela 2974 (IPP) Censo larcelo André de Souz
1 emoggifico 2010) ¢ Censo ksc NEP/2022 "

B Municipivs do Estude do 3 0 2 Demogrifico (IBGE2010) ¢ Censo kscolar (INEP/2022) Produclio cartogriifica:

Rio de Jancim (= = e e = e [ . Lucas Lanzaro Reis

*Ilha de Guarstiba, Jabour, Lapa ¢ Viln Kennedy

Para as escolas dos tipos “A” e “B” os dados indicam que as Zonas Oeste e Norte
concentram uma maior quantidade de escolas com essa infraestrutura, enquanto o Centro e a
Zona Sul possuem menos. Na Zona Oeste, ha 47 escolas dos tipos “A” e “B”, sendo 7 do tipo
“A” e 40 do tipo “B”, com destaque para os bairros de Bangu (7), Campo Grande (10) e Santa
Cruz (4). Na Zona Norte, que totaliza 31 dessas escolas, 8 sdo do tipo “A” e 23 do tipo “B”,
destaque para os bairros de Anchieta (3), Bonsucesso, Bras de Pina, Freguesia (Ilha do
Governador), Higienopolis, Iraja, Madureira, Méier e Penha, todas com duas escolas. No
Centro, existem 6 escolas, das quais 2 sao do tipo “A” e 4 do tipo “B”, com destaque para Sao
Cristévao (2). Na Zona Sul, ha 1 escola do tipo “A” e 6 do tipo “B”, sendo o bairro da Tijuca e
Leblon com duas escolas desse tipo.

Com o objetivo de identificar correlagdes entre a presenca de escolas e as caracteristicas
dos bairros, foram analisados aspectos populacionais e socioecondmicos das zonas territoriais.

Para os bairros em destaque na Zona Oeste constata-se que eles possuem populagdes com mais
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de 200.000 habitantes, uma propor¢do de jovens de cerca de 25% da populagdo local e
predominancia feminina (53%). A populagdo majoritaria € composta por negros (entre 55% e
66%), com renda nominal de até dois salarios-minimos (de 38 a 44%)).

Na Zona Norte, o nimero de escolas ¢ menor em comparagao com a Zona Oeste, além
de haver diferencas nas caracteristicas territoriais dos bairros. Observou-se que alguns bairros,
como Bonsucesso, Higiendpolis e Freguesia, possuem menos de 20.000 residentes e entre 3.000
e 4.000 jovens. Outros bairros, como Penha e Iraja, apresentam populacdes que variam entre
70.000 e 96.000 habitantes. Em relagdo a composicao racial, bairros como Bonsucesso,
Higiendpolis e Méier possuem os menores percentuais de pretos e pardos. Em termos de renda,
Higienopolis e Méier apresentam média entre dois e cinco salarios-minimos.

Os bairros Leblon e Tijuca, da Zona Sul, se diferenciam dos bairros das outras zonas
nos aspectos de sexo, cor e renda. Em ambos, 56% da populagdo ¢ feminina. No Leblon, 87%
da populagdo ¢ branca, enquanto na Tijuca esse percentual ¢ de 75%. Em termos de renda, 48%
dos moradores do Leblon e 31% da Tijuca ganham mais de cinco salarios-minimos. Ha também
uma diferenca na populagdo total desses bairros: a Tijuca tem mais de 160.000 residentes,
enquanto o Leblon possui cerca de 40.000. Quanto a quantidade de jovens, a Tijuca conta com

aproximadamente 34.000, enquanto o Leblon possui cerca de 8.000.

Mapa 05 — Distribuicio de escolas de Ensino Médio da rede estadual, por tipo de
infraestrutura predial/pedagoégica e territérios do municipio do Rio de Janeiro, em 2022.
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As escolas dos tipos “C” e “D” apresentam uma distribuicdo desigual pelas Zonas da
cidade do Rio de Janeiro. Na Zona Norte, hd um total de (67) escolas desses tipos, sendo (57)
do tipo “C” e (10) do tipo “D”. Na Zona Oeste, existem (53) escolas, das quais (47) sdo do tipo
“C” e (6) do tipo “D”. No Centro, encontramos (9) escolas, com (3) do tipo “C” e (6) do tipo
“D”. Ja na Zona Sul, sdo (12) escolas, sendo (9) do tipo “C” e (3) do tipo “D”. Destacam-se
pela presenca dessas escolas. Na Zona Oeste, Campo Grande ¢ o bairro com o maior nimero,
totalizando (10) escolas, seguido por Santa Cruz e Realengo (5) cada, Bangu (4), e Padre
Miguel, Barra da Tijuca, Taquara e Cosmos (3). Na Zona Norte, Bras de Pina, Iraja, Madureira,

Meéier e Penha (3). Na Zona Sul, Andarai e Copacabana (2). No Centro, o bairro do Caju (2).

Mapa 06 — Distribuicio de escolas de Ensino Médio da rede estadual, por tipo “C” e “D”
de infraestrutura predial/pedagdgica e territorios do municipio do Rio de Janeiro, em
2022.
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Os bairros com presenca de escolas dos tipos “A” e “B” também abrigam instituigdes
das categorias “C” e “D”. Essa distribuicdo evidencia uma correlacdo entre a presenca de
escolas e caracteristicas dos bairros, especialmente em relagdo a populagdo: areas mais
populosas tendem a concentrar maior nimero de escolas. No entanto, essa distribuicdo nao

constitui uma diretriz ou padrao de politica publica, seja quanto ao nimero de escolas ou ao
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tipo de oferta escolar. Além disso, os dados indicam uma relacdo com caracteristicas como
influéncia, tradi¢cdo ou centralidade desses bairros nas zonas territoriais em que estdo inseridos.

Ao observar a distribui¢ao de escolas a partir de suas concentragdes, constata-se que:
[1] a alocagdo das escolas segue uma “linha de orientacdo” que coincide com uma das vias de
transporte — rodovidrias, metrovidrias e/ou ferroviarias — estendendo-se desde a divisa entre
o Centro ¢ a Zona Norte até o bairro de Santa Cruz, na Zona Oeste; [2] ha concentragdes de
conjuntos de escolas com infraestrutura semelhante em d4reas especificas do municipio,
principalmente no interior e em regides proximas aos municipios limitrofes, como Sao Jodo de
Meriti e Nilopolis. Os diferentes conjuntos de escolas estdo representados por circulos nas cores

azul (para os tipos “A” e “B”) e vermelha (para os tipos “C” ¢ “D”).

Mapa 07 — Distribuicio de escolas de Ensino Médio da rede estadual, por tipo “A”, “B”,
“C” e “D” de infraestrutura predial e pedagdgica e territorios municipais, do Rio de
Janeiro, em 2022.
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Com a andlise da relagdo entre escola e territorio sob as duas perspectivas apresentadas
— a divisdo territorial por Regides Administrativas e Pedagogicas da Seeduc-RJ
(Metropolitanas IIL, IV e VI) e a divisio por Areas de Planejamento (Zonas Norte, Oeste, Sul e
Centro) — foi possivel identificar alguns pontos relevantes, a saber: [1] Primeiramente, a

distribuigdo escolar entre as duas propostas de divisdo territorial ndo apresenta uma correlagao
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clara no contexto das politicas publicas de distribui¢ao escolar para o ensino médio, resultando
em quantidades desiguais de escolas e tipos de infraestruturas prediais e pedagogicas. [2] Além
disso, no contexto das Regides Pedagogicas, observa-se que ha diferentes distribui¢cdes dos
tipos de escola para cada Regido Metropolitana, com excegao das escolas do tipo “A”, que
possuem igual quantidade nos trés recortes. [3] Por outro lado, nas Areas de Planejamento,
observa-se que 63% dos bairros possuem uma ou mais escolas havendo indicios de
correspondéncias entre a concentragdo escolar e territorios mais populosos. [4] Entretanto,
apesar dessa tendéncia, constata-se uma nao proporcionalidade ou correspondéncia entre o
numero de escolas e a populagdo total e/ou de jovens para todo municipio. [5] Ademais, as
Zonas Oeste e Norte apresentam os maiores quantitativos de escolas. [6] Ressalta-se também o
destaque de alguns bairros tradicionais e/ou centrais, como Campo Grande, Bangu, Santa Cruz,
Iraja, Madureira, Méier, Penha, Sdo Cristovao, Tijuca e Copacabana, entre outros, com 0s
maiores numeros de unidades escolares. [7] Observa-se ainda que os bairros mais centrais
possuem mais escolas dos tipos “A” e “B” e, da mesma forma, se destacam com um maior
numero de escolas dos tipos “C” e “D”. [8] Além disso, a disposi¢ao das escolas pelo territorio
indica a presenca de uma (ou mais) “linha de concentracdo”, sugerindo uma relagdo com as vias
de circulagdo e transporte. [9] Finalmente, hd concentracdes especificas de escolas com
diferentes tipos de infraestrutura, formando territorios que contam com escolas de infraestrutura
adequada ou intermediaria, enquanto outros que possuem escolas com infraestrutura basica e/ou
elementar, o que impacta no tipo de oferta escolar e na formacao dos estudantes.

Com base nessas observagdes, algumas questdes emergem para reflexdo: em que
medida a distribuicao desigual das escolas dos tipos “A” e “B” e dos tipos “C” e “D” se
correlaciona com areas de maior concentragdo populacional de jovens? A atual distribuigdo
atende de forma justa as demandas da populagdo jovem? Além disso, € possivel verificar uma
relacdo entre a proximidade (ou auséncia) de escolas com infraestrutura satisfatoria em
comunidades de baixa renda? Existe alguma conexdo entre a concentragdo escolar e a

proximidade das escolas aos principais eixos de transporte? Quais?

4.3.1 Correlagdo entre tipos de escola e territorios juvenis cariocas

A analise da distribuicao de escolas em relacao a populagdo jovem no municipio do Rio
de Janeiro revela uma correspondéncia geral entre a disposicdo de escolas e a populagdo total;

ou seja, bairros e zonas da cidade com maior quantidade de jovens tendem a contar com mais
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escolas. No entanto, constata-se que essa distribuicdo ndo segue uma regra aplicada
uniformemente a todos os bairros, além de evidenciar desproporcionalidades na oferta
educacional entre as diferentes areas da cidade. A concentragdo de jovens, que varia entre as
zonas e dentro delas, ressalta caracteristicas especificas de cada area. Essas diferengas tornam-
se evidentes ao observar a quantidade total de jovens por bairro € zona, bem como o percentual
de jovens em relagdo a populagdo de cada local de moradia.

A Zona Oeste destaca-se como a regido com o maior quantitativo de jovens,
especialmente em bairros como Campo Grande, Santa Cruz e Bangu, onde a concentracao
juvenil ¢ mais elevada. No entanto, observa-se que bairros como Sepetiba e Recreio dos
Bandeirantes, apresentam concentragdes significativamente menores. Essa distribui¢do interna
indica uma demanda ofertas educacionais dentro da propria Zona Oeste.

Ao correlacionar a quantidade de escolas com o niimero de jovens os dados apontam
para distor¢des entre os bairros, a saber: em Campo Grande, ha 20 escolas para uma populagao
jovem de 78.674, resultando em uma razao de 3.934 jovens por escola, Bangu tém 11 escolas
para 60.532 (5.502 Jovens/Esc.); Santa Cruz com 9 escolas para 56.294 (6.254 Jovens/Esc.);
Realengo, 6 para 43.589 (7.598 Jovens/Esc.), Taquara, com 6 escolas para 24.489 (4.081
Jovens/Esc.), Barra da Tijuca 4 para 27.305 (6.826 Jovens/Esc.), Padre Miguel, com 4 escolas
para 15.253 (3.813 Jovens/Esc.) e Jacarepagua, com apenas 1 escola para 46.763.

Na Zona Norte, destacam-se altas concentragdes de jovens em bairros como Iraja, Maré,
Penha e Pavuna, enquanto outros, como Zumbi, Maria da Graga e Vista Alegre, apresentam
menos jovens. Apesar de possuir valores inferiores aos da Zona Oeste, a Zona Norte também
registra uma elevada proporcao de populacdo jovem em relagdo ao numero de escolas
disponiveis. Como exemplos incluem: Penha com 5 escolas para 22.887 (4.577 Jovens/Esc.);
Irajd com 5 para 21.267 (4.253 Jovens/Esc.); Bras de Pina com 5 para 14.305 (2.861
Jovens/Esc.); Madureira com 5 para 11.683 (2.337 Jovens/Esc.); Pavuna com 3 para 23.592
(7.864 Jovens/Esc.); Anchieta com 3 para 13.871 (4.623 Jovens/Esc.); e Maré com 2 para
37.131 (18.565 Jovens/Esc.). Em contrapartida, os bairros com os menores niumeros absolutos
de jovens possuem 1 escola para418 e 1.819 jovens em Zumbi e Vista Alegre, respectivamente,
e 2 escolas para 1.687 (843 Jovens/Esc.) em Maria da Graga.

Em comparagdo com as zonas Norte e Oeste, a Zona Sul e o Centro possuem bairros
com menores concentragoes de jovens. Entretanto, alguns bairros se destacam, como Tijuca,
Copacabana e Vila Isabel, que apresentam uma maior concentragdo de jovens em relagdo aos
demais da Zona Sul. Exemplos incluem: Tijuca, com 3 escolas para 34.409 (11.469

Jovens/Esc.); Copacabana, com 3 escolas para 28.625 (9.542 Jovens/Esc.); Andarai, com 2
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escolas para 8.661 (4.330 Jovens/Esc.); e Leblon, com 2 escolas para 7.918 (3.959 Jovens/Esc.).
No Centro, destacam-se Sao Cristovao, com 3 escolas para 6.694 (2.231 Jovens/Esc.); Benfica,
com 2 escolas para 6.467 (3.233 Jovens/Esc.); e Caju, com 2 para 5.754 (2.877 Jovens/Esc.).
Essas constatagdes evidenciam uma distribui¢ao assimétrica entre o nimero de escolas
e a populagdo jovem nos bairros do Rio de Janeiro, especialmente nas Zonas Oeste e Norte,
onde bairros com grandes contingentes de jovens possuem menos escolas do que o ideal. A
Zona Sul e o Centro, embora apresentem menores concentragdes de jovens, também refletem
essa despropor¢ao em bairros especificos. A falta de correlagdo entre a oferta de escolas e a
populacdo jovem apontam para os limites e desafios para a efetivacao de politicas publicas

educacionais mais equitativas, capazes de atender as demandas juvenis de cada area.

Mapa 08 — Distribuicio de escolas de Ensino Médio da rede estadual, por tipo e
infraestrutura predial/pedagdgica e populacido absoluta de jovens de 15 a 29 anos, no
municipio do Rio de Janeiro, em 2022.
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Os percentuais de jovens em relagdo a populagdo total dos bairros mostram
concentragdes significativas, com mais de % da populagdo jovem. Gericin6 lidera com 52%,
seguido pela Rocinha com 32% e Jacarepagua com 30%. Bairros como Parada de Lucas, Penha,
Itanhanga, Grumari, Acari ¢ Maré — muitos dos quais sdo considerados ou possuem muitas

comunidades — tém 29% de jovens cada. Em Vargem Pequena, Gardénia Azul, Cidade
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Universitaria, Complexo do Alemao, Caju e Jacarezinho, a propor¢ao ¢ de 28%, sendo que o
Complexo do Alemdo e o Jacarezinho também sdo conhecidos por serem comunidades.
Mangueira, Camorim, Manguinhos, Costa Barros, Vigario Geral, Saude, Galedo, Vidigal,
Gamboa, Agua Santa, Sampaio, Cidade de Deus, Inhoaiba, Vargem Grande, Santa Cruz,
Engenheiro Leal, Sdo Francisco Xavier, Paciéncia, Benfica, Senador Camard, Cosmos,
Guaratiba e Vasco da Gama possuem 26% de jovens. Entre esses, destacam-se Cidade de Deus
e Vidigal, reconhecidos como comunidades.

Relacionar a quantidade de escolas com a propor¢do de jovens (que reflete a
representatividade juvenil em determinado territdrio) ¢ fundamental para avaliar se a oferta
educacional atende as necessidades locais. Essa representatividade indica o peso dos jovens na
area e, ao ser comparada com o numero de escolas, permite identificar possiveis desajustes nas
oportunidades escolares e nas possiveis mudangas para aquele territorio.

Mesmo com essa relevancia, os dados apontam para uma politica publica que ndo esta
atenta a essa dindmica. Dos bairros apresentados, apenas Acari, Maré, Caju, Costa Barros,
Galedo e Cidade de Deus possuem escolas. Essa distribui¢do limitada indica que a oferta de

oportunidades escolares ndo corresponde a representatividade juvenil em varios bairros.

Mapa 09 — Distribuicio de escolas de Ensino Médio da rede estadual, por tipo de
infraestrutura predial/pedagogica e populacio relativa de jovens de 15 a 29 anos, no
municipio do Rio de Janeiro, em 2022.
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Com base nos dados sobre a distribuicao de escolas em relagdo a populagdo jovem no
Rio de Janeiro, € possivel identificar alguns pontos relevantes: [1] Primeiramente, observa-se
uma relacao entre o quantitativo de jovens e o numero de escolas, indicando que areas com
maior populagdo juvenil tendem a ter mais escolas, embora essa relacdo ndo seja proporcional.
[2] Mesmo havendo essa relagdo, nota-se uma despropor¢do entre a oferta de escolas e a
populagdo jovem, especialmente nas Zonas Oeste e Norte, que concentram os maiores
contingentes juvenis da cidade. [3] Além disso, bairros como Campo Grande, Santa Cruz e
Bangu possuem alta concentra¢do de jovens, mas um numero insuficiente de escolas. Campo
Grande, por exemplo, conta com 20 escolas para atender 78.674 jovens, enquanto Jacarepagua
possui apenas uma escola para uma populacao juvenil de 46.763. [4] Na Zona Norte, por sua
vez, 0s jovens também estdo presentes em bairros como Iraja, Maré, Penha e Pavuna, onde a
oferta educacional ¢ igualmente desproporcional; por exemplo, a Maré possui apenas 2 escolas
para atender 37.131 jovens. [5] J4 na Zona Sul e no Centro, embora apresentem menor
concentragdo de jovens, ha bairros como Tijuca e Copacabana que tém um nimero significativo
de jovens, mas uma oferta limitada de escolas para essa demanda. [6] No que diz respeito a
representatividade juvenil em alguns bairros, destacam-se Gericind (52% de jovens), Rocinha
(32%) e Jacarepagua (30%) pela elevada propor¢ao de jovens em relagdo a populagdo local.
Muitos desses bairros, incluindo comunidades como Rocinha e Cidade de Deus, contam com
uma quantidade insuficiente de escolas.

Essas constatagdes evidenciam que as acdes voltadas para o Ensino Médio da rede
publica estadual no Rio de Janeiro ainda ndo atendem adequadamente as demandas locais, tanto
em relacdo a populacdo absoluta e relativa de jovens quanto a quantidade e tipos de escolas
disponiveis. A insuficiéncia de unidades escolares e as limitagcdes na infraestrutura predial e
pedagogica reforgam a necessidade de uma politica publica de educagdo mais equitativa, que
considere a distribui¢cdo juvenil em cada area da cidade e promova uma oferta escolar mais

equilibrada e acessivel, ajustada as particularidades de cada configuracao territorial.

4.3.2 A relagdo escola em territorios vulneraveis

O conhecimento sobre relacdo entre as ofertas escolares, proximas ou presentes nas
diferentes comunidades, ¢ um importante do ponto de vista social e econdmico, pois permite

identificar tipos de desigualdades no acesso a educacdo em areas de vulnerabilidade social. As
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favelas geralmente apresentam configuragdes territoriais especificas como: menores indices de
renda, e concentragdes populacionais e juvenis, o que torna relevante examinar as proximidades
existentes entre escolas e comunidades no municipio do Rio de Janeiro.

De acordo com o documento “Favelas Cariocas: Variagdo das Areas ocupadas no
Periodo 1999/2019” (IPP, 2021), a favela ¢ definida, conforme a Lei complementar n® 111 de
1/2/2011 - Plano Diretor do Municipio do Rio de Janeiro, artigo 234, inciso 3°, como uma area
majoritariamente residencial, marcada pela ocupagdo irregular ¢ de baixa renda, com
infraestrutura urbana precdria e falta de servigos publicos adequados, vias estreitas e
alinhamento desordenado, auséncia de parcelamento formal e titulos de propriedade, além de
construc¢des sem licenciamento, ndo conformes aos padrdes legais estabelecidos.

O documento ressalta ainda que o municipio do Rio de Janeiro possui 1.074 favelas, em
2019. A maior concentragdo de favelas estd na Zona Norte, com 399 comunidades (37%), € na
Zona Oeste, com 540 favelas (50%). A maior parte das favelas da Zona Oeste esta localizada
na Area de Planejamento 5 (AP 5), com 337 favelas (62% da Zona Oeste). As areas com menor
quantidade de favelas sdo a Zona Sul, com 66 comunidades (6%), e o Centro, com 74 favelas
(7%). Essas diferencas refletem a expansdo e o desenvolvimento desigual do municipio,
marcado por processos distintos de ocupagao ao longo do tempo e pela desigualdade de acesso
a moradia e infraestrutura urbana.

A proximidade de escolas de Ensino Médio com as favelas pode representar uma
mudanca na trajetoria dos individuos que moram nessas comunidades, facilitando o acesso a
educacdo, promovendo inclusdo social e criando oportunidades aos jovens desses territorios.
No entanto, a garantia desses direitos enfrenta desafios, como a falta de infraestrutura, recursos
limitados e violéncia urbana, além da vulnerabilidade social e economica das familias, exigindo
um esforgo integrado entre politicas educacionais e sociais para superar essas barreiras.

Ao analisar a quantidade de escolas presentes em um raio de até 500 metros
(aproximadamente 6 a 7 minutos andando a p¢) das comunidades, constata-se que a maioria das
escolas esta dentro desse raio. Das 328 escolas, apenas 10 escolas ndo estdo proximas a favelas
ou comunidades, a saber: 07 na Zona Oeste (04 escolas do tipo “B” e 03 do tipo “C”) e 03 na
Zona Sul (02 escolas do tipo “B” e 01 do tipo “C”).

Desconsiderando a historia de ocupacao territorial e data de construcao das escolas, ¢
possivel constatar que, independentemente dos tipos de ofertas escolares, a distribui¢ao dessas

unidades tende a estar localizadas proximas as areas de maior vulnerabilidade social.
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Mapa 10 — Distribuicio de escolas de Ensino Médio da rede estadual no raio de S00m de
proximidade das comunidades, no municipio do Rio de Janeiro, em 2022.
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Quando ¢ observado a presenca de escolas muito préximas ou “dentro” dessas
comunidades (em um raio de 100 metros), fica constatado uma diminuic¢ao da presenca escolar
nessas areas, pois das 328 escolas, 54 (16%) estdo localizadas dentro das comunidades. Sao
essas escolas que vivenciam o cotidiano local, seja pelo conjunto de alunos matriculados, seja
pela dindmica social e pelas disputas de poder. Ao considerar os tipos de escola 06 sdo do “Tipo
A”,22 do “Tipo B”, 19 do “Tipo C”, e 7 do “Tipo D”, distribuidas da seguinte forma: 25 estdo
na Zona Norte (14 dos Tipos “A” e “B” e 11 dos Tipo “C”, somente), 20 na Zona Oeste (10 do
Tipo “A” e B” ¢ 10 do Tipo “C” e “D”), 02 na Zona Sul (ambas dos Tipos “C” e D), e 07 no
Centro (03 dos Tipos “A” e B” e 4 do Tipo “D”, somente)

Com base no exposto, pode-se observar alguns pontos sobre a relagdo entre escolas e
territorios de favelas, como: [1] O municipio possui aproximadamente 1.074 favelas, sendo a
maioria concentrada nas zonas Norte (399) e Oeste (540). [2] Além disso, a maioria das 328
escolas analisadas estd localizada a at¢ 500 metros de favelas e apenas 10 escolas nao estdo
proximas a favelas. [3] Entretanto, a uma distancia de até 100 metros das favelas, apenas 54
escolas estdo situadas dentro dessas comunidades. [4] Por fim, as escolas localizadas proximas

ou dentro das favelas sao as do tipo “B” e “C” com maior concentracao nas zonas Norte e Oeste.
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Mapa 11 — Distribuicio de escolas de Ensino Médio da rede estadual no raio de 100m de
proximidade das comunidades, no municipio do Rio de Janeiro, em 2022.
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Mapa 12 - Distribui¢io de escolas de Ensino Médio da rede estadual no raio de 100m
das comunidades, por tipo predial e pedagégico, no municipio do Rio de Janeiro, em

2022.

L
Queimados

22050

Dugue de
Caxias

o da
N

Tipos de escalas
iren de 100 1

-1 @ Escolasdotipo”
@ Escolus do tipo "B"
© Escolas do tipo "C"
[ ]

Escolas do tipo "D"
Divisaes administeativas
[ Limites entre bairros
D3 Limites entre Area de

Plancjumento

@E Municipios do Estado do
Rio de Janeiro

Legenda

TUrbanizagio

B Comunidades

B Bairros eriados apos 2010*

Oceano Atlantico

D

-43°30

SIRGAS 2000
Projegdo Universal Transversa de Mercator

3 0 12

= = e = e [

20
Fonte:
dficos: IBGE/PP
Tabela 2974 (TPP)/ Censo

Dados
Dados nio
Demografico (TRG

#Barra Olimpica, lha de Guaratiba, Jabour, Lapa ¢

Vila Kenne

010) e Censo Escolar (INEP/2022)

4310

Sistematizagdo dos dados:
Marcelo André de Souza

Produgdo cal a:
Lucas Lanzaro Reis




130

4.3.3 Os meios de circulagdo e mobilidade urbana e a relacao ente escola e territério

Esta se¢do do estudo analisa a distribuicdo das escolas em relagdo aos territorios
proximos aos principais meios de circulagdo e mobilidade urbana. A proximidade das
instituicdes de ensino aos meios de mobilidade (como principais rodovias, linhas de trem e
metrd) apresenta potencial para favorecer a presenca escolar, a seguranca € a integracao social
entre diferentes bairros. A observacao desse processo relacional permite identificar a influéncia
desses meios na distribuicao ¢ localizagdo das escolas, bem como nas diferencas de oferta
educacional entre os territorios em analise.

Com base nisso, busca-se compreender a distribui¢ao das escolas proximas (500 metros
de distancia) das principais rodovias da cidade: a Avenida Brasil, a Linha Vermelha e a Linha
Amarela. Essas vias de circulagcdo desempenham um papel importante na mobilidade urbana e
no acesso a servigos essenciais. Elas conectam diferentes regides da cidade, garantindo o
deslocamento entre areas periféricas e o Centro da cidade, além de facilitar o acesso a servigos
publicos, como saude ¢ educagao.

A Avenida Brasil (58,5 km de extensdao) ¢ uma das vias mais extensas do municipio e
conecta a Zona Oeste ao Centro da cidade. Essa via atravessa diversas areas periféricas
presentes nas Zonas Norte e Oeste (presentes na AP 05). A Linha Vermelha (21 km) ¢ uma via
expressa que conecta a regido da Baixada Fluminense ao Centro do Rio de Janeiro, atravessando
as zonas Norte e Sul da cidade. A Linha Amarela (25 km) também ¢ uma via expressa e liga
Zona Norte a Zona Oeste. As trés principais linhas da cidade se interconectam na Zona Norte.

Ao observar a concentragdo de escolas dentro da faixa de 500 metros ao longo dessas
vias principais, constatasse que a distribui¢do das escolas de Ensino Médio ndo se relaciona
com essas principais vias. De acordo com os dados, as escolas estdo presentes em vias
secundarias (as vezes paralelas a principais vias), entretanto importante para circulacdo no
interior dessas areas territoriais. Das 328 escolas em estudo, 21 (6%) escolas estdo dentro da
faixa de 500 metros. Dessas, a sua maioria (09) estdo presentes na Zona Norte da cidade, sendo

04 do tipo “B”, 11 do [tipo “C” e 06 do tipo “D”.



131

Mapa 13 - Distribuicio de escolas de Ensino Médio da rede estadual no raio de S00m de
proximidade das principais vias rodoviarias, no municipio do Rio de Janeiro, em 2022.
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Ao observar a distribui¢do das escolas em relagdo a cobertura de 500 metros das linhas
de trem e metr6 no municipio do Rio de Janeiro, destaca-se a extensao dessas redes de transporte
e sua importancia para a mobilidade urbana. De acordo com a empresa SuperVia, que
administra cinco linhas principais partindo do Centro da cidade, com destinos a Deodoro, Santa
Cruz, Japeri, Belford Roxo e Saracuruna. As linhas Deodoro (com 24 km e 19 estagdes) e Santa
Cruz (com aproximadamente 55 km e 23 estagdes) conectam o Centro a Zona Oeste da cidade.

A Linha Japeri (com aproximadamente 61 km e 21 estacdes), a Linha Belford Roxo
(com cerca de 33 km e 13 estacdes) e a Linha Saracuruna (com 36,16 km e 20 estagoes)
conectam o Rio de Janeiro a diversos municipios da Baixada Fluminense. Dependendo do
destino, essas linhas passam por varios bairros do municipio do Rio de Janeiro, sobretudo nas
areas do Centro e da Zona Norte.

De acordo com a Metr6Rio, o sistema opera trés linhas e um total de 41 estacdes, que
se interconectam e atendem diversas zonas do Rio de Janeiro. A Linha 1 conecta a Tijuca a
Zona Sul, passando pelo Centro, e encontra a Linha 2 em algumas estagdes permitindo o
transbordo entre as Zonas Norte e Sul. A Linha 2 liga a Pavuna, na Zona Norte, até Botafogo,

na Zona Sul, também passando pelo Centro e integrando-se a Linha 1. A Linha 4 conecta a
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Barra da Tijuca diretamente a Ipanema, onde se une a Linha 1 na estacdo General Osorio,

proporcionando uma ligacao direta entre a Zona Oeste e a Zona Sul.

Mapa 14 - Distribuicio de escolas de Ensino Médio da rede estadual no raio de S00m de
proximidade das vias de metro e tém, no municipio do Rio de Janeiro, em 2022.

22050

Legenda

Oceano Atlintico

Distineta das

T T T
-43°40" 43730 -43°20' -43°10'

SIRGAS 2000 Fonle: Sistemalizacio dos dados:
il Tia ados gréficos: 7y Marcelo André de Sotza
Projecio Universal Transversa de Mereator Dados graf IBGE/ 1PP o i

3 0 12 (INEP/2022) Produgiio cartogrifica:

Lucas Lanzaro Reis
e e PR < 1

Com a observacdo da distribui¢do de escolas pelas vias de trem e metr6 € possivel
constatar que das 328 escolas do municio 75 (23%) estdo em um raio de 500m proximidade
dessas vias.

Ao observar a relacdo entre as escolas e a sua proximidade com as vias de circulagdo
urbana — rodovidria, metrovidria e ferrovidria -, € possivel identificar alguns pontos importantes:
[1] Cerca de 30% das 328 escolas possui uma relagdo com uma ou mais via de acesso. [2] o
quantitativo de escolas proximas das principais com Rodovias (Avenida Brasil, Linha
Vermelha e Linha Amarela) e de 6% das 328 escolas. [3] Em relagdo a presenga escolas nas
proximidades dos sistemas de Trem e Metrd constata-se que 23% das escolas estdo situadas a
menos de 500 metros dessas vias de transporte [4] As escolas apresentam uma pouca integragao
com os meios de transporte, 0 que compromete sua conexao com os fluxos da cidade. Essa
desconexdo limita o acesso a oportunidades de lazer, cultura, trabalho e outras experiéncias
essenciais, dificultando o deslocamento dos estudantes e, consequentemente, isolando-os de

vivéncias mais amplas.



133

4.4 Consideracoes preliminares

Este capitulo analisou a relagdo entre a distribuicao das diversas ofertas de infraestrutura
predial e pedagogica nas escolas de Ensino Médio Propedéutico da rede estadual e o modo
como elas se associam as diferentes configuracdes territoriais do municipio do Rio de Janeiro,
no ano de 2022. O objetivo foi evidenciar pontos de correspondéncias nesse processo relacional,
buscando compreender a efetivagao das politicas publicas voltadas para esta etapa da Educagao
Bésica.

Para isso, o capitulo foi estruturado em trés partes: [ 1] abordagem da formacao territorial
do municipio; [2] apresentacdo das caracteristicas territoriais e demograficas da populagdo
residente, segmentada por areas e bairros da cidade; [3] andlise da distribui¢ao e organizacao
das 238 escolas no municipio, representada através de mapas. Com base nessa sistematizagao,
foram obtidos alguns resultados preliminares.

Em relacdo a formagdo territorial e as caracteristicas demograficas, observa-se que o
municipio do Rio de Janeiro apresenta “retratos” que refletem desigualdades entre as areas de
planejamento e os bairros, considerando variaveis como género, idade, cor e renda. As zonas
Centro, Norte e Oeste compartilham caracteristicas socioecondmicas semelhantes, enquanto a
Zona Sul se diferencia pelo maior desenvolvimento econdmico e infraestrutura. Esse cenario
evidencia um processo de segregacao que historicamente favoreceu areas mais ricas, ampliando
as desigualdades, especialmente no campo educacional, onde um sistema estratificado reforca
as disparidades sociais.

No que se refere a relacdo entre escola e territorio, os dados indicam pontos de
convergéncia, conforme a “lente de analise” escolhida. Para este estudo, foram selecionadas
cinco propostas baseadas na divisdo politica e administrativa do territorio: [1] divisdo
administrativa e pedagdgica da Seeduc-RJ; [2] divisdo politico-administrativa do municipio;
[3] populacdo jovem, em termos absolutos e relativos; [4] territérios de favela; [5] principais
vias rodoviaria, metroviaria e ferroviaria.

Por meio dessas abordagens, constatou-se que a relacdo entre as escolas de Ensino
Médio Proped€utico no municipio do Rio de Janeiro ¢ um fenomeno complexo, que nao pode
ser analisado sob um tnico prisma, exigindo o cruzamento de diversas informagdes. Ao detalhar

cada elemento de andlise, novas questdes emergem, contribuindo para uma andlise mais
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abrangente da questdo central: como a relagdo escola-territorio pode evidenciar a
implementagao das politicas publicas para o Ensino Médio no municipio do Rio de Janeiro?

Entre os principais pontos observados sobre a distribuicao das escolas, de acordo com
as divisdes territoriais por Regides Administrativas e Pedagogicas da Seeduc-RJ e por Areas de
Planejamento, destacam-se: [1] a forma como ¢ entendido e divido o territdrio municipal para
efetivar a politica publica de educagdo da rede estadual de educagdo. [2] o resultado dessa
divisdo evidencia desigualdades na distribuicdo dos tipos de oferta escolar entre as Regides
Metropolitanas, com excegdo para as escolas categorizadas como do tipo “A”.

Em relacdo a divisdo politico-administrativa, identificam-se: [1] desigualdades na
distribuicdo das ofertas escolares entre as Zonas Norte, Sul, Oeste e¢ Centro; [2]
correspondéncias entre a concentragio de escolas, as Areas de Planejamento e os bairros mais
populosos; [3] destaque para a presenca escolar nas Zonas Oeste e Norte; [4] relevancia de
bairros como Campo Grande, Bangu e Santa Cruz na Zona Oeste; Iraja, Madureira, Méier e
Penha na Zona Norte; Sao Cristovdo no Centro; e Tijuca e Copacabana na Zona Sul, pela
quantidade de escolas de diferentes tipos, a quantidade da populagao e o carater de centralidade
dentro da Area de planejamento em que estd inserida e; [5] dreas especificas onde se concentram
apenas escolas dos tipos “A” e “B” ou apenas “C” e “D”; [6] a proximidade das escolas com as
principais vias de transporte, sugerindo influéncia do acesso e circulacdo na distribui¢do
escolar.

Sob a otica da populagdo jovem, foi constatado que: [1] existe uma correlagdo, ainda
que ndo proporcional, entre o nimero de escolas e a populagdo absoluta de jovens, o que ndo
se verifica ao observar a populagdo relativa juvenil; [2] a correspondéncia dos bairros com
maior populacao jovem e a apari¢ao de novos bairros ao considerar a representatividade juvenil.

Na relacdo entre escolas e territorios vulneraveis, observou-se: [1] a grande quantidade
de comunidades (1.074 favelas) e sua concentrag@o nas zonas Norte (399) e Oeste (540); [2] a
proximidade de 97% das 328 escolas analisadas a at¢ 500 metros de favelas (relativamente
proximo); [3] a ndo proximidade de 83% das escolas, localizadas a até 100 metros das favelas
(bem préximo ou dentro das comunidades).

Por fim, em relagdo a proximidade entre escolas e vias de circulagdo urbana, observou-
se que: [1] cerca de 30% das 328 escolas estao proximas de uma ou mais vias de acesso urbano;
[2] essas vias passam pelos bairros que concentram maior numero de escolas em suas zonas
territoriais; [3] aproximadamente 6% das escolas estdo proximas das principais rodovias

(Avenida Brasil, Linha Vermelha e Linha Amarela); [4] em relagdo ao transporte ferroviario e
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metroviario, 23% das escolas estdo situadas a menos de 500 metros dessas vias, indicando uma
correspondéncia na distribui¢do escolar ao longo dessas vias.

Com base nas analises apresentadas, ¢ possivel inferir que existe correspondéncias
territoriais entre a distribuicdo de escolas e o territdério em que estdo presentes. Apesar de
corresponderem a algumas configuragdes territoriais, € possivel também inferir a
desproporcionalidade dessas politicas publicas.  Essas desigualdades impactam nas
oportunidades educacionais, assim como reforca as disparidades sociais € geograficas entre e

nas diferentes zonas territoriais e bairros do municipio do Rio de Janeiro.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta tese, diversas questdes foram discutidas com o objetivo de contribuir
para as reflexdes sobre a relagao entre escola e territério. O foco esteve na relevancia,
tipificagdo, classificagdo e distribuicdo das escolas de Ensino Médio da rede estadual no
municipio do Rio de Janeiro, levando em consideragdo aspectos relacionados a infraestrutura
predial e pedagdgica, além de suas possiveis distingdes no territorio.

Tendo como objeto de pesquisa as escolas de Ensino Médio Propedéutico da rede
publica estadual, a investigacdo buscou identificar correspondéncias entre as oportunidades
escolares oferecidas e as configuracdes territoriais em que essas escolas estdo inseridas. Para
isso, a pesquisa esteve ancorada em dados do Censo Educacional do INEP (2022) e no Censo
Populacional do IBGE (2010).

Assim, ao questionar sobre como a relagdao entre escola e territdrio pode evidenciar
diferencas nos tipos de agdes publicas para o Ensino Médio da rede estadual, revelando
distingdes entre instituicdes escolares no municipio do Rio de Janeiro, esta pesquisa trouxe
como hipoétese a ser testada o pressuposto de que, no municipio do Rio de Janeiro, ha uma
correspondéncia territorial entre a distribui¢ao das escolas de Ensino Médio da rede estadual,
no que se refere a infraestrutura escolar, e as desigualdades existentes

Com base na hipotese apresentada, o estudo teve como objetivo compreender, por meio
de uma abordagem abrangente, a distribui¢do dos diversos tipos de escolas de Ensino Médio
Propedéutico ofertadas pela rede estadual de ensino, no municipio do Rio de Janeiro, no ano de
2022. Para alcancar esse objetivo, foram analisados os principais temas relacionados as
discussoes sobre escola e territorio, com base em trabalhos académicos de nivel de Doutorado
disponiveis no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes, publicados entre 1987 e 2018.

Adicionalmente, o estudo promoveu reflexdes sobre a relevancia das politicas publicas
voltadas ao Ensino Médio Propedéutico no ambito estadual, com destaque para a criagdo de
tipologias e classificagdes que abordam a infraestrutura fisica e pedagogica destinadas a essa
etapa educacional.

Sob a perspectiva territorial, a analise considerou a configuracdo do municipio do Rio
de Janeiro e a distribuigdo de sua populagdo, contemplando aspectos politico-administrativos,
pedagogicos, socioecondmicos e etarios. E, dentro desta base foi realizado o mapeamento dos

diferentes tipos de ofertas escolares, associando-os as caracteristicas territoriais do municipio.
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Na relacdo entre o tema e o objeto de estudo, o trabalho permitiu compreender que o
Ensino Médio, entendido como uma etapa da Educag¢ao Basica que marca a transi¢do juvenil
para a vida adulta, tem adquirido significativa relevancia no cenario educacional brasileiro
desde a promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988, que assegurou os direitos sociais €
reconheceu a educacdo como um direito de todos os cidadaos.

A fungdo social do Ensino Médio foi reconfigurada, assumindo maior relevancia no
cenario educacional brasileiro. Anteriormente marcado por um carater dual, essa etapa era vista
como destinada as elites e aos setores emergentes da classe média, sendo historicamente
considerada um percurso preparatdrio para o ensino superior. Para as classes populares,
desempenhava majoritariamente o papel de formacao técnica voltada ao mercado de trabalho.

No Brasil, a inser¢ao de jovens de baixa renda nos niveis médios de escolarizagdo tem
ocorrido de forma lenta. O ultimo ciclo expansivo teve inicio na década de 1990, com a
instituicdo do Fundef, que visava universalizar o acesso ao Ensino Fundamental por meio de
politicas de corre¢do de fluxo escolar. Essas politicas buscaram ampliar vagas mediante
processos acelerados de escolarizagdo, sem, no entanto, promover investimentos significativos
na criacao de infraestrutura adequada.

Os efeitos desse processo se estendem desde a massificagdo dos sistemas de ensino até
o aumento da demanda pelo Ensino Médio. Tal expansdo, conduzida de forma desregulada
pelos governos estaduais, contribuiu para a multiplicagdo e a complexificacdo das
desigualdades educacionais, redefinindo posicdes de exceléncia e de desqualificagdo entre
redes, sistemas e institui¢des educacionais (Peregrino, 2010).

Entre as modalidades ofertadas no Ensino Médio, o Propedéutico destaca-se por seu
papel fundamental na formacao dos estudantes. Seu carater de ndo terminalidade busca ampliar
as oportunidades de acesso ao ensino superior e a formacao especializada, contribuindo para o
desenvolvimento pessoal e profissional dos jovens.

A presenca de infraestrutura escolar adequada a essa etapa da Educagdo Basica ¢
essencial para o processo de ensino e aprendizagem, garantindo condigdes de acesso e
permanéncia, conforme previsto na Constitui¢do Federal de 1988 e na LDB de 1996. Uma
infraestrutura de qualidade cria um ambiente escolar favoravel, promovendo integracao,
aprendizado e interacdes fundamentais ao desenvolvimento integral dos estudantes.

No entanto, observa-se que, sob a justificativa de aprimorar a educagdo, a reforma do
Ensino Médio tem resgatado a dualidade educacional. A flexibilizagdo da grade curricular,
proposta na Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, permite que os estudantes optem entre o

ensino superior € o mercado de trabalho, impactando diretamente a fun¢do educativa dessa
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etapa. Além disso, a lei autoriza o uso de recursos do Fundeb em parcerias com o setor privado,
incluindo a oferta de ensino a distancia, ¢ redefine a orientagdo curricular com base em
parametros mercadologicos. Essas medidas evidenciam uma transferéncia de responsabilidades
do Estado, comprometendo a garantia de uma educacao publica de qualidade. Para Cunha
(2017), essas agdes refletem uma politica educacional que resgata a fungdo “contenedora”
historicamente atribuida ao Ensino Médio, refor¢cando a segmentacao social.

Ao considerar a “segregacao’ presente nos ambientes escolares e as condigdes precarias
do Ensino Médio, a reforma proposta pode intensificar a exclusao e a precarizacao da educagao.
Tais mudangas ameagam a democratizacdo do ensino publico, aprofundam as desigualdades
educacionais e cerceiam o direito dos estudantes, especialmente os da rede publica, a uma
formagdo plena e de qualidade, como assegurado pela Constituicao Federal.

Embora avancos tenham sido registrados, principalmente no acesso das classes
populares ao Ensino Médio, persiste a necessidade de maior articulagdo entre as politicas
publicas. Muitas iniciativas permanecem pontuais, orientadas por interesses politicos de
governos especificos, e carecem de institucionalizagdo como politicas de Estado. Essas
constatagdes indicam que as a¢des do poder publico t€ém contribuido mais para a desconstrucao
da autonomia dessa etapa educacional do que para a consolidacio das conquistas garantidas ao
longo da histdria recente.

No estado do Rio de Janeiro, por exemplo, os indicadores educacionais reforcam esse
cenario preocupante. Dados do Ideb (2023) mostram que o estado obteve nota 3,3, ocupando a
penultima posi¢ao entre as 27 redes estaduais do pais, repetindo a classificagdo de 2011. Esse
desempenho reflete o rendimento em Lingua Portuguesa e Matematica e evidencia um
retrocesso na qualidade do ensino médio, retornando ao patamar de 2009.

Diante desse quadro, torna-se indispensdvel analisar como as politicas publicas para o
Ensino Médio tém sido efetivadas, considerando a infraestrutura fisica e pedagdgica disponivel.
Além disso, € essencial investigar como o territorio reflete a materialidade dessas politicas,
evidenciando distingdes de acdo no municipio do Rio de Janeiro, em consonancia com
abordagens de outras pesquisas que utilizam esse conceito.

Constata-se que o conceito de territorio € polissémico e amplamente apropriado por
diversas areas do saber. A escolha pela expressao “perspectiva territorial”, apresentada no titulo
desta tese, estd relacionada a duas abordagens principais. A primeira, vinculada ao campo da
Geografia, refere-se a espacialidade humana na intera¢do sociedade-natureza, abordando as

relacdes de poder e enfatizando sua materialidade (limites) e multiplas dimensdes. A segunda,
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ancorada na Sociologia, analisa o territorio a partir de sua intervengdo nas relagdes sociais,
especialmente sob a dtica educacional.

Na sistematizacao dos trabalhos de pos-graduacao stricto sensu presentes no “Catalogo
de Teses e Dissertacoes da Capes™ entre 1988 e 2018, que abordaram a relagdo entre “escola”
e “territorio”, foi possivel identificar a predominancia dessa discussdo nas areas das Ciéncias
Humanas, sendo a maior parte da produgdo académica concentrada na Educacdo. Observou-se
a evolucdo dessas producdes ao longo do tempo, bem como a diferenciagdo nas abordagens
sobre o tema, com destaque para o crescimento expressivo no ultimo decénio (2008-2018). Essa
diversidade de pesquisas abrange tanto o ponto de vista espacial quanto a interdisciplinaridade
entre areas como Educacdo, Geografia e Sociologia, abordando aspectos relacionados ao meio
rural (incluindo questdes indigenas e quilombolas) e ao meio urbano (como o efeito territério e
a relacao escola-territorio).

Independentemente do recorte espacial, a analise das teses, sua relagdo com o tema em
estudo e a forma como foram operacionalizadas revela que, apesar da concentragcdo de
referéncias tedrico-metodologicas apresentadas, o tema ainda ndo ¢ amplamente representado
como questao central nas produgdes académicas. Em outras palavras, ndo possui um enfoque
consolidado no ambito stricto sensu. Os dados indicam um nimero reduzido de pesquisas que
abordam explicitamente a relacdo entre escola e territério, bem como sua interlocucao com
juventude e Ensino Médio.

Por outro lado, 0 aumento significativo no nimero de obras que abordam os dois termos,
mesmo quando ndo constituem o foco central da discussdo, evidencia a relevancia e a
pertinéncia do tema nas diversas areas do saber. Esse crescimento € particularmente notdvel em
estudos que buscam compreender as relacdes entre Juventude, Escola e Ensino Médio,
refletindo um interesse crescente em explorar essas conexdes no contexto educacional
contemporaneo, especialmente no que se refere a relacdo entre escola e territdrio. Nesse sentido,
torna-se indispensavel aprofundar a andlise sobre a organizacdo dessas escolas, investigando
suas caracteristicas, estruturas e condigdes. Essa abordagem busca identificar as especificidades
do Ensino Médio Propedéutico na rede estadual do Rio de Janeiro e propor uma categorizagao
das instituicdes a partir de sua infraestrutura escolar e de suas implicagdes educacionais,
respondendo a questdo: sdo escolas de ou para o Ensino Médio?

A busca por essa resposta resultou em importantes achados e produgdes relacionadas a
relevancia do Ensino Médio Propedéutico, incluindo uma proposta de tipificacdo e classificacao
das escolas dessa modalidade. A andlise dos dados destacou a importancia desse curso na rede

estadual de ensino do municipio do Rio de Janeiro, tanto em termos de matriculas quanto de
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quantidade de escolas. Com 149.313 alunos distribuidos em 238 escolas em 2022, o Ensino
Meédio Propedéutico representa uma parte significativa do cendrio educacional carioca e esta
subordinado a uma das trés Diretorias Regionais da Seeduc-RJ.

Apesar de concentrar 77% das matriculas da rede estadual de Ensino Médio no
municipio, a analise temporal revela uma redugdo de 16% no nimero de escolas e de 27% no
nimero de matriculas entre 2007 e 2022. Esses dados levantam questdes sobre as dindmicas de
oferta desse curso ao longo do tempo, incluindo possiveis relagdes com a migracao de
estudantes para outras modalidades, evasdo escolar ou limitagdes de acesso a unidades de
ensino.

Em relagdo a materialidade da rede e sua implementagdo no territorio, observa-se que
mais da metade das escolas ndo sdo prédios proprios da Seeduc-RJ e que boa parte opera no
periodo noturno. Esses fatores apontam para limitagdes no uso das instalagdes € na adequagao
as necessidades dos estudantes, que apresentam, por sua vez, uma distribuicao equilibrada em
termos de género, mas uma diversidade étnica e etaria significativa.

Quanto a tipificagdo das escolas, a analise das caracteristicas dessas instituigdes
permitiu sua classificagio em quatro categorias (do Tipo “A” ao Tipo “D”), destacando
disparidades entre elas e proporcionando uma visdo abrangente sobre as realidades
educacionais no territério carioca. As Escolas “Tipo A” e “Tipo B” (18 escolas, 8%, e 79
escolas, 33%, respectivamente) caracterizam-se por operar em edificios proprios, com mais de
20 turmas de Ensino Médio e em turnos diurnos, oferecendo, em sua maioria, uma infraestrutura
mais adequada. J4 as Escolas “Tipo C” e “Tipo D” (116 escolas, 49%, e 25 escolas, 10%,
respectivamente) possuem pontuagdes intermediarias ou inferiores, operando majoritariamente
em espacos cedidos por outras instituicdes, com menos de 20 turmas e no turno noturno,
apresentando, assim, uma infraestrutura mais limitada.

Embora a andlise possa ser ampliada com a inclusdo de novas variaveis, como o ano de
construgdo, as notas no Ideb, o perfil dos alunos e a localizacdo das escolas, a proposta
preliminar de classificacdo apresentada ndo apenas estratifica as instituicdes, mas também
evidencia a relagdo entre a infraestrutura predial e pedagogica das escolas. As distingdes
identificadas vao além das condigdes fisicas, apresentando implicag¢des diretas na eficacia do
processo educacional e, consequentemente, no aprendizado dos alunos matriculados.

A diversidade de condigdes entre as escolas de Ensino Médio Propedéutico da rede
estadual no municipio do Rio de Janeiro evidencia disparidades estruturais e pedagogicas que

impactam diretamente a experiéncia educacional dos estudantes. Essas diferencas levantam
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questdes fundamentais sobre como as desigualdades escolares se distribuem no territorio
carioca e de que forma podem estar associadas as desigualdades sociais intraurbanas.

Compreender os aspectos da constituicdo territorial do municipio do Rio de Janeiro
torna-se essencial nesse contexto, especialmente ao considerar fatores historicos, sociais e
econdmicos, bem como suas desigualdades intramunicipais. Essa compreensdo territorial
permite identificar e caracterizar os pontos de convergéncia e divergéncia entre as escolas
localizadas em diferentes contextos, mas administradas sob a mesma rede estadual de ensino.

Como unidade administrativa, o municipio do Rio de Janeiro apresenta caracteristicas
populacionais, politicas e econdomicas que o posicionam como um dos mais importantes do pais
e o mais relevante do estado. Além de ser a capital estadual, o municipio possui a segunda maior
populagdo e o segundo maior PIB do Brasil, conferindo-lhe o papel de Metrdpole Nacional e
centralidade na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro.

Essa posi¢do de destaque, assim como a configuragcdo de seu territdrio, remonta ao
periodo colonial, quando desempenhava fung¢des portudrias essenciais ¢ foi moldado por
diversas legislacdes urbanisticas ao longo de sua historia. Essas transformagdes contribuiram
para a constitui¢do de um territorio marcado por desigualdades socioecondmicas entre as
diferente areas da cidade.

Dados do Censo do IBGE (2010) evidenciam diferencas marcantes entre as Areas de
Planejamento do municipio do Rio de Janeiro, conhecidas como Centro, Zona Sul, Zona Norte
e Zona Oeste, especialmente em indicadores socioecondmicos. A Zona Sul destaca-se por
apresentar a maior propor¢ao de mulheres (56%), populagdo branca (74%), idosos (23%) e
renda elevada (33%), em relagdo as demais (IPP, 2010). Essas caracteristicas contrastam de
forma significativa com as demais regioes da cidade, revelando um panorama de desigualdades
intramunicipais que também se manifesta no campo educacional.

No que tange a distribui¢do das escolas de Ensino Médio, os microdados do Inep (2022)
mostram que o municipio possui 771 instituigdes, sendo 505 privadas, 250 estaduais e 16
federais, distribuidas de forma heterogénea pelas zonas da cidade. Os dados revelam a
predominancia de institui¢des privadas, especialmente na Zona Sul, que possui 102 escolas
privadas (cinco vezes o numero de estaduais), e na Zona Oeste, com 227 escolas privadas (duas
vezes o numero de estaduais).

Por outro lado, as instituigdes estaduais, embora em menor numero, desempenham um
papel mais significativo no atendimento aos estudantes. Enquanto as escolas privadas
concentram maior quantidade de unidades, as estaduais sdo responsaveis por atender a maioria

dos alunos matriculados no municipio. Essa discrepancia destaca uma correlagdo importante
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entre as desigualdades educacionais e a estrutura territorial do Rio de Janeiro, evidenciando a
necessidade de politicas publicas que contemplem tanto as particularidades territoriais quanto
as demandas da rede estadual de ensino.

Essas constatagoes dialogam diretamente com as analises de Abreu (1987), Geiger
(2002) e Ribeiro (2015), ao evidenciarem que os processos de inclusdo e exclusdo na formagao
do espaco urbano do municipio do Rio de Janeiro possuem raizes historicas e se perpetuam ao
longo do tempo. Esse processo ¢ marcado por uma estratifica¢ao espacial em um formato linear
e descontinuo, no qual o Estado frequentemente atua em articulagao com a classe dominante,
assegurando interesses econdmicos e a rentabilidade de investimentos. No campo educacional,
Alves, Lange ¢ Bonamino (2010) ampliam essa discussdo ao apontarem que essa diferenciacao
territorial se reflete de maneira acentuada no sistema educacional, tanto no Brasil quanto em
outras cidades da América Latina. Um sistema ¢ fortemente estratificado, com a alocacao de
alunos nas redes publica ou privada e, dentro de uma mesma rede, em escolas de qualidades
distintas. Nesse cenario, os estudantes mais pobres tendem a frequentar as escolas de pior
qualidade, cuja localiza¢do ¢ condicionada pelo local de moradia ou pela proximidade ao
estabelecimento de ensino. Esse processo involuntario reforca desigualdades pré-existentes,
concentrando estudantes com desvantagens de origem em escolas igualmente precarias, mesmo
quando pertencentes a uma mesma administragdo. Essa constatagdo levanta o questionamento:
até que ponto essa igualdade numérica ocorre de forma espontdnea ou resultado de uma
intencao deliberada?

Diante desse cendrio e das informagdes levantadas, o presente estudo buscou identificar
as correspondéncias entre as tipologias escolares do Ensino Médio Propedéutico ofertadas pela
Seeduc-RJ e as caracteristicas dos territorios em que estdo inseridas. A andlise aprofundou a
compreensdo sobre como as oportunidades educacionais se relacionam com as desigualdades
territoriais no municipio do Rio de Janeiro, contribuindo para ampliar o entendimento das inter-
relagdes entre escola e territorio.

O conhecimento sobre a base territorial e suas configuragdes foi fundamental para as
reflexdes acerca da distribui¢do das 238 escolas analisadas e suas possiveis associagdes com 0s
contextos territoriais em que estdo localizadas. Para essa correlagdo, foram considerados
diferentes aspectos territoriais: a divisao administrativa e pedagogica definida pela Seeduc-RJ,
a divisdo politico-administrativa estabelecida pelo plano diretor municipal, a distribui¢do da
populagdo jovem em termos absolutos e relativos, os territorios de comunidades e as principais

vias de circulacdo rodoviaria, metroviaria e ferroviaria.
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Por meio dessas abordagens, constatou-se que a relagdo entre as escolas de Ensino
Meédio Propedéutico no municipio do Rio de Janeiro ¢ um fendmeno multifacetado, que nao
pode ser analisado sob um tnico prisma, exigindo o cruzamento de diversas informagdes. Ao
detalhar cada elemento de analise, emergiram novas questdes relevantes, contribuindo para uma
compreensdo mais aprofundada da problematica central: de que maneira a relagdo escola-
territorio evidencia ac¢des das politicas publicas para o Ensino Médio no municipio do Rio de
Janeiro?

Entre os principais aspectos observados na distribuicdo das escolas, considerando as
divisdes territoriais por Regides Administrativas e Pedagogicas da Seeduc-RJ e por Areas de
Planejamento, destaca-se a forma como o territério municipal ¢ interpretado e segmentado para
a implementacao da politica publica educacional da rede estadual. Essa segmentacao territorial
reflete desigualdades estruturais na distribui¢do das ofertas escolares entre as regides do
municipio, com excecao das escolas classificadas como Tipo “A” que possui quantitativo igual
nas trés Regides administrativas?

No que tange a divisdo politico-administrativa, foi possivel identificar desigualdades,
como: discrepancias na distribuicdo das ofertas escolares entre as quatro areas territoriais;
correspondéncias entre a concentracdo de escolas, as zonas da cidade e os bairros mais
populosos; a preponderancia de escolas nas Zonas Oeste e Norte. Adicionalmente, foram
observadas areas especificas onde se concentram predominantemente escolas dos tipos “A” e
“B” ou “C” e “D”. Essa constatagdo evidencia areas no territorio em que as oportunidades
escolares estdo restritas a uma oferta limitada de institui¢des, concentrando-se em um conjunto
especifico de escolas. Essa limitacdo acaba resultando em uma proposta educacional
homogénea para cada area, o que contribui para o aprofundamento das desigualdades escolares
no ambito municipal, dentro da mesma rede de ensino.

Sob a otica da populagdo jovem, constatou-se que, embora haja correlagdes pontuais
entre o numero absoluto de jovens e a quantidade de escolas, essa relagdo ndo se mantém
proporcional ao considerar a populagdo relativa juvenil. Ao analisar os bairros com maior
concentragdo de jovens, emergiram localidades que se destacam pela representatividade juvenil
em termos proporcionais, mas que apresentam uma oferta educacional desproporcional em
relagdo a demanda.

Com base nos dados sobre a distribuicao de escolas em relagdo a populagdo jovem no
Rio de Janeiro, foram identificados alguns pontos relevantes. Primeiramente, observa-se que
areas com maior populacgao juvenil tendem a concentrar mais escolas, embora essa relacdo seja

marcada por disparidades intraurbanas. Nas Zonas Oeste e Norte, que abrigam os maiores
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contingentes juvenis da cidade, verifica-se uma oferta insuficiente de escolas em comparacao a
demanda. Exemplos dessa despropor¢do podem ser observados em bairros como Campo
Grande, Santa Cruz e Bangu, que possuem alta concentracdo de jovens, mas um nimero
inadequado de unidades escolares.

Na Zona Norte, os jovens estdo significativamente concentrados em bairros como Iraja,
Maré, Penha e Pavuna, que também enfrentam desigualdades na oferta educacional. A Mar¢,
por exemplo, dispde de apenas duas escolas (estaduais publicas) para atender 37.131 jovens.
Da mesma forma, as regioes da Zona Sul e do Centro, onde a populagdo jovem ¢ relativamente
menor, bairros como Tijuca e Copacabana apresentam um numero consideravel de jovens, mas
a oferta de escolas ¢ insuficiente para atender a demanda.

No que diz respeito a representatividade juvenil em termos proporcionais, destacam-se
bairros como Gericind, Rocinha e Jacarepagud, com indices de jovens que chegam a 52%, 32%
e 30% da populagdo local, respectivamente. Muitos desses bairros, incluindo comunidades
como Rocinha e Cidade de Deus, apresentam uma quantidade insuficiente de escolas, o que
reflete a inadequacao da oferta escolar em areas de maior vulnerabilidade social.

Essas constatagdes evidenciam que as agdes voltadas para o Ensino Médio da rede
publica estadual no Rio de Janeiro ainda ndo atendem adequadamente as demandas locais, seja
em termos da populacdo absoluta e relativa de jovens, seja na quantidade e nos tipos de escolas
disponiveis. A insuficiéncia de unidades escolares, aliada as limita¢des na infraestrutura predial
e pedagogica, reforga a necessidade de uma politica piiblica de educagdo mais equitativa. E
fundamental considerar a distribuigdo juvenil em cada regido da cidade e promover uma oferta
escolar mais equilibrada e acessivel, ajustada as particularidades de cada configuracao
territorial. Esse equilibrio ¢ indispensavel para reduzir as desigualdades e garantir um acesso
mais justo a educag@o no municipio do Rio de Janeiro.

Na relagdo entre escolas e territorios vulneraveis, os dados apontaram alguns aspectos
significativos sobre a presenca de escolas em territorios de favelas no municipio do Rio de
Janeiro. O municipio abriga aproximadamente 1.074 favelas, com maior concentracdo nas
zonas Norte e Oeste, que possuem 399 e 540 dessas comunidades, respectivamente. A analise
revelou que a maioria das 328 escolas estudadas est4 localizada a até 500 metros de favelas,
enquanto apenas uma pequena parcela, correspondente a dez escolas, encontra-se distante
desses territorios.

Em contrapartida, ao observar as escolas localizadas a até¢ 100 metros das favelas, nota-
se que 54 delas estdo situadas “dentro” dessas comunidades. Esse fato reflete uma inser¢do mais

proxima e direta em espagos socialmente vulneraveis, reforcando a importancia de sua presenca
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nesses territorios. Além disso, as escolas localizadas proximas ou dentro de favelas sdo
majoritariamente classificadas como do tipo “B” e “C”, com maior concentracdo nas zonas
Norte e Oeste. Essa distribuicao reforca a relagao entre essas tipologias escolares e os territorios
vulneraveis, evidenciando a influéncia do contexto territorial na configuragao da rede de ensino.

Por fim, ao analisar a proximidade entre as escolas e as vias de circulagdo urbana
(rodoviaria, metroviaria e ferrovidria), foram identificados alguns aspectos relevantes. Cerca de
30% das 328 escolas analisadas possuem algum tipo de relacdo com uma ou mais vias de acesso
urbano. Entretanto, apenas 6% dessas escolas estdo proximas das principais rodovias, como a
Avenida Brasil, Linha Vermelha e Linha Amarela.

No que diz respeito aos sistemas de transporte ferroviario e metroviario, constatou-se
que 23% das escolas estdo localizadas a menos de 500 metros dessas infraestruturas, sugerindo
uma relacao limitada entre as escolas e esses meios de transporte. Esse cendrio reflete uma
baixa integracdo das escolas com os principais sistemas de circulagdo urbana, o que
compromete sua conexao com os fluxos da cidade, pelos alunos.

Essa desconexao territorial pode impactar o acesso dos estudantes a oportunidades de
lazer, cultura, trabalho e outras experiéncias essenciais para o desenvolvimento pessoal e social.
As dificuldades de deslocamento ndo apenas restringem as vivéncias educativas para além do
espaco escolar, mas também contribuem para o isolamento dos estudantes em seus territorios,
limitando a amplitude de suas experiéncias e perspectivas.

Com base nas consideragdes apresentadas, pdde-se inferir que existem distingdes entre
as unidades escolares, bem como correspondéncias entre a distribuicdo dessas escolas e os
diferentes contextos territoriais em que estdo inseridas. Essa constatacao evidencia diferengas
na efetividade das politicas publicas de educagdo, particularmente no que diz respeito a oferta
de oportunidades escolares, considerando as caracteristicas prediais e pedagogicas das
instituicdes. Ademais, essas disparidades revelam desproporcionalidades que, ao reproduzirem
desigualdades historicas, geograficas e sociais, comprometem diretamente as oportunidades
educacionais disponiveis, permanecendo desafios estruturais no acesso a uma educacao
equitativa no municipio do Rio de Janeiro.

Diante desse cendrio, torna-se imprescindivel a formulagao de estratégias educacionais
que levem em consideracdo as especificidades territoriais, buscando reduzir os obstaculos
estruturais que limitam o acesso a uma educagdo de qualidade. E necessario que essas
estratégias assegurem condi¢des mais justas para o pleno desenvolvimento educacional dos
estudantes, promovendo uma educacdo que seja inclusiva e que responda as necessidades de

cada contexto territorial.
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Essa analise também destaca a importancia de agcdes mais assertivas por parte do poder
publico no atendimento as demandas educacionais desses territorios, que, entretanto, nao tém
sido observadas pelas politicas atualmente desenvolvidas. A auséncia de um olhar atento a esse
fendmeno dificulta ndo apenas a construcao coletiva do conhecimento e a escolarizagao dos
alunos envolvidos, mas também o desenvolvimento social € econdmico emancipatério do
municipio, consolidando as desigualdades existentes.

Com a pretensao de nao finalizar esta discussdo, as questdes aqui abordadas suscitam
questionamentos que nao puderam ser examinados neste estudo € que carecem maior atengao
em investigagdes futuras. Do ponto de vista educacional, diversas questdes emergem, como:
as diferencas escolares (associadas a infraestrutura predial e pedagdgica) podem estar
relacionadas ao tipo de modalidade vinculada ao Ensino Médio? Além da infraestrutura predial
e pedagdgica, quais outras categorias ou varidveis poderiam ser consideradas para aprofundar
a analise da relacdo entre escola e territorio? Qual é a conexdo entre as diferentes unidades
escolares e o contexto historico em que essas instituigdes foram fundadas? Quais perfis
discentes estdo relacionados as diferentes tipologias escolares? De que maneira os tipos de
escolas influenciam os resultados de aprendizagem? Como o tipo de escola impacta a transi¢ao
dos jovens para a vida adulta? E, por fim, quais seriam as estratégias mais eficazes para
promover uma infraestrutura escolar equitativa, capaz de reduzir as barreiras de acesso e
permanéncia, considerando as especificidades socioecondmicas e culturais dos estudantes?

Do ponto de vista geografico, outras indagagdes se destacam: para além do conceito de
territorio, quais outros conceitos geograficos poderiam contribuir para fomentar e ampliar
discussoes de temas que envolvam as areas da Educacao, Sociologia e Geografia? Em relagao
as escalas de andlise, quais niveis sdo mais adequados para perceber com maior clareza as
disparidades existentes na relacdo entre escola e territorio?

Esses questionamentos evidenciam a complexidade e a interdisciplinaridade do tema,
ressaltando a importancia de aprofundar estudos que articulem perspectivas educacionais e
geograficas. O objetivo € subsidiar politicas publicas que promovam maior equidade e justica
social no acesso a educacao.

Ciente das limitagdes inerentes as questdes tratadas, espero que esta tese contribua para a
ampliacao das discussdes no campo da Educagao, especialmente no que diz respeito ao Ensino
Médio. Além disso, almeja-se fomentar um aprofundamento sobre o debate que emerge de
andlises que abordem a perspectiva territorial, refor¢ando a relevancia desse enfoque na

formulagdo de politicas e praticas educacionais mais inclusivas.
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APENDICE A - Produgodes académicas em nivel de Doutorado sobre os significados do conceito de Territorio na area da Educacao, entre os anos

de 1987 e 2018.

| = 2 ‘ Palavras TRECHO SIGNIFICADO
E = % AUTOR TITULO DO TRABALHO Chave DO RESUMO DE TERRITORIO
o o Reeina Celia de A presenca da orientacio educacional na pré- iltl)r:)(igzleer:siniversalista considerada a diversidade de expressdo sociocultural existente no imenso Limite politico-
1 R 5 2] gin p ¢ §do edu p ordage TERRITORIO do Brasil. trata a questdo dos fundamentos focalizando o administrativo
= =) Santis Feltran escola Brasileira e historicista S . .
. direcionamento deste projeto. (Brasil)
Moralidade
~ 7 Maria Elisabeth A pedagogia da escola nova na formagao do Formagao do professor expansdo da escola nova. através dos cursos normais regionais. Limite politico-
2 Q| & 8 Blanck Mieuel professor primario paranaense: inicio, Escola nova disseminados pelo TERRITORIO paranaense. acompanhando o administrativo
- = g consolidagdo e expansido do movimento. Professor desenvolvimento do estado. (Parana)
~ o Icleia Rodrigues A escola como eShaco e temno de prazer: uma Socioantropologica focaliza-se 0 modo como os sujeitos e grupos observados constroem seu
3 Q| & |} de Lima e Spag po dep ’ Interrelagdes mundo perceptual e usam o seu espago - sua TERRITORIALIDADE- territorialidade
= =] analise proxemica o h e
Gomes Proximidade corporeidade-sensorialidade
Sg‘ Fatima Educagao
- . . . - . ) .
4 2| & J Elisabeth O adolescente espemal e a sexualidade: nem Educagao especial e a criagiio de TERRITORIOS de resisténcia. sentido figurado
— 2 Denari anjo, nem fera sexualidade (pessoa)
- Adolescéncia
- Wagner s ” . militares na colonia no século XVIIL tais aulas foram consideradas de Limite politico-
S| Ay ; Uma historia da matematica escolar no Brasil - . - . o .
5 | @ % Rodrigues (1730-1930) Nao tem extrema necessidade. por Portugal. para a formagdo de pessoal qualificado administrativo
- Valente ' para defesa do TERRITORIO. (Brasil)
& Raimundo América portuguesa com o surgimento pela primeira vez na américa portuguesa Limite politico
00 2 - s - 5 - _
6 2 & O A}bertio de Origens da educagio estatal na américa Educagao (TERRITORIO composto pelo estado do Grdo-Para e Maranhao e pelo administrativo
= =) Figueiredo portuguesa . - .
= Origem estado do Brasil) - (Brasil)
Damasceno
[=% 1 1: ~ .~ e eqe ;. L,
2| o @ Maria Luiza A tragédia invisivel na escola - uma leitura Tragedl_a reflexdo sobre as condig¢des de possibilidade do exercicio da pratica espago (lugar
7 > 7 O S René Girard docente em uma escola que apresenta-se como um TERRITORIO violento .
= =) Guedes Girardiana . violento)
= Escola € em crise.
=P ~
o E Maria Regina Educagéo, escola e diversidade cultural no meio Egﬁzzggg rural Limite politico-
8 2l & O ana heg rural de londrina (pra): quando o presente reconta v quando se inicia a ocupagdo capitalista do TERRITORIO. administrativo
Q = Clivati Capelo Memoria . ,
% o passado. P . (Brasil/Parand)
arana
o & Ney Cristina A politica educacional no cotidiano escolar: um | Politica educacional os didlogos empreendidos colocam em relevo a dimensdo plural da escola
9 S| & O Moreira de estudo meso-analitico da organizagdo escolar em | Cotidiano e oferece a oportunidade de entendé-la enquanto TERRITORIALIDADE territorialidade
o E Oliveira Belém. Escolar educativa propositora de caminhos possiveis para uma proposta politica.
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praticas disseminadas pelas institui¢gdes em seu conjunto. tentamos entdo

— Celia Maria . L . Praticas educativas . ~ . T
10 = & Benedicto Uma genealogia de praticas educativas na Instrucio devolver o espaco educativo a esta populagdo de acontecimentos. a esta | desterritorializagdo
s =) Giglio provincia de sdo Paulo: 1836-1876. Educa‘; o operagdo chamamos de DESTERRITORIALIZACAO do que (escolar)
& ¢ convencionalmente se caracteriza como espago educativo.
— o Maria das Racionais MC's: o discurso possivel de uma E?Clﬁgals MCs que contém as marcas transversais do crescimento: violéncia. territorialidade
1. | 8| & ©n Gragas P P P hop territoriedade.  temporalidade. TERRITORIEDADE, temporalidade, (periferia de SP e
Q ] juventude excluida. Expressao cultura L .
Gongalves e trabalho, religiosidade e escola. hip-hop)
Periferia
— 7 . O provao: para além do discurso oficial. - . o exame nacional de cursos (ENC). mais conhecido como “provao”. foi Limite politico-
=S| e~ = Wlademir Dos ~ X Avaliagao educacional . X ‘ L .
12. | S| &# O Representagdo do professor e anatomia do R implementado. no Brasil. em 1996. anualmente. em todo o TERRITORIO administrativo
Q =) Santos ENC Brasil . .
I modelo nacional. (Brasil)
< Indio educagao Limite politico-
13 > <« ) Clelia Neri Educagao diferenciada e formacao de professores | Professores constatamos que os/as professores/as ¢ demais membros das sociedades a dminig trativo
T % Cortes indigenas: dialogos intra e interculturais Formagdo indigenas. ao assumirem a escola em seus TERRITORIOS. (indigenas)
Educagao intercultural 8
Maria Tnez da Uma viagem pelos espagos educacionais do ) Limite politico-
14 = < é Silva de Souza municipio de santo Antdnio de jesus: Ensino Um municipio que possui no seu TERRITORIO uma rede educacional com administrativo
| ]| A % Carvalho possibilidades, atualizagdes, singularidades, Educacdo institui¢des de ensino basico (municipio de Santo
tramitagdes Antonio de Jesus)
~ Maria Amélia ., ~ o . Sexualidade identificar a sexualidade. bem como a formag@o e o exercicio docente. da .
S = B (Ré)invengao da escola plblica: sexualidade e ~ . ~ p - sentido figurado
15. | S| & = Gomes de ~ . Formagéo de jovens qual aquela ndo se separa. como TERRITORIOS de disputas e "
Q =) . formagao da jovem professora. ~ f (pessoa/pratica)
Souza Reis professoras contestagdes politicas.
N os sujeitos migrantes agregam novos elementos nos processos de Limite politico-
. Educagao o N ~ . . o .
~ Jacira Helena o . . . reposicdo. reelaboragdo e/ou alteracdo dos sentidos existentes de suas administrativo
S| A Educagdo e fronteira: processos identitarios de Cultura . . . . . . . . . .
16. | S| » |2} Do Valle . . . N identidades/ todavia. balizados pela referéncia familiar. ou seja. pelos pais | (Brasil)/ dominio e
Q - . migrantes de diferentes etnias Organizacdo . . ~ . e L
Pereira Fronteira identificacio migrantes. estreitam-se relagdes com a sociedade Brasileira e o seu apropriagio
¢ TERRITORIO. (cultura)
Psicanalise
17 g A & %Zi?éi?gglﬁ A sedugio e a tarefa de educar - um enfoque ggggagio destacando a terceira teoria freudiana da sedugdo e seu TERRITORIO espago (tebrico)
&~ =) psicanalitico ft . dentro do processo edipico. pag
Couto Relagdo educativa
Ato educativa
~ < Maria Helena Escola aprendente: desafios e possibilidades Educagao tecnologias e racionalidades tém espago para emergir. provocar a | desterritorializagdo
18. | S é E Silveira Bonilla postos no contexto da sociedade do Tecnologia DESTERRITORIALIZACAO das praticas instituidas e estruturar (prética) / espago
o = conhecimento Internet na escola TERRITORIOS educativos abertos. escolar
19 A é Neyde Marques Anarquismo epistemologico e arte-educagio &ré:tresgc?gigiz objetivando reconceber o espaco pedagdgico como o TERRITORIO e espaco escolar
| ]| A % Santos orquestrados pelo mestre-aprendiz ostre ap como um caminho estético-politico de uma escola-aberta pag
Praxis (filosofia)
perspectivas e desafios decorrentes deste estudo apontam para algumas
metodologias de constru¢do e para certas caracteristicas dos diferentes
L . . . Outras educabilidades sujeitos e praticas culturais que integram o movimento hip-hop -
[sa) @] _ .
20. § z % Felipe Gustsack Hip-hop: educabliii?ﬁfeigaqos culturais em Saberes trans escolares mutabilidades. recursividades. dialogicidades. Vivéncias midiaticidades. territorialidade
=) Espacos autopoieses. perturbacdes. transitoriedades. apropriagdes.

TERRITORIALIDADES - como principais contribuigdes ao nosso
trabalho coletivo.
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politicas de distribui¢do. localizagdo e fixagdo dos sujeitos em espagos

. @ . s o, N C oA Ed. A distancia TERRITORIAL [...] no final do século passado. construcao esta que se fez
S| » Eliana Povoas Uma histéria politica da educagao a distancia no o . s - . .
2. | 3| & [~ . . T s~ . Politicas educacionais ...s margens da historia da educag@o Brasileira. sustentados por um tipo de Espaco
Q = Brito Brasil: da radiodifusdo ... televisdo educativa - . . - . .
=) Governamentalidade logica que se apoia em uma no¢ao de tempo cronoldgico e em um conceito
de espaco como medidas TERRITORIAL.
trabalhando com fontes documentais foi possivel perceber que o processo . o
. . ~ . . .. . Limite politico-
Criangas de migragdo dessas criangas e desses jovens tem inicio com a propria administrativo
S = = Jader Janer Entdo somos “mudantes” espago, lugar e Migracdes colonizagdo portuguesa em nosso TERRITORIO. [...] representagdes de . .
22. | S| ¢ =) : S . . . < e . . . ~ ot (Brasil) / sentido
Q =) Moreira Lopes territorios de identidade em criangas migrantes Espacgos espacialidade dessas criangas que migram e suas interagdes com a propria o
’ L . . : . . figurado (territorio
Identidades constitui¢ao da identidade de ser crianga a partir do estabelecimento de i )
TERRITORIOS de inféncia.
. Curriculo L
n .
23 S »n 2 %;liiaﬁiréz Curriculo-ndmade: sobrevoos de bruxas e Personagens uma Geografia curricular. que indica alguns movimentos de di?;ﬁﬁgﬁ?‘lﬁizgzg ¢
e = travessias de piratas Conceituais DESTERRITORIALIZACAO E RETERRITORIALIZACAO. . ¢
p
D Kroef . A (curriculo-nomade)
Plano de imanéncia
Educaciio indigena a convivéncia foi a formula utilizada para a aproximagdo das fronteiras Limite politico-
24 I « é Prudente Pereira A sabedoria katitaurlu como representacdo da Estu dc;; interét I%iCO entre os dois TERRITORIOS. [...Jao assumirem a aprendizagem-trabalho administrativo
]| A % de Almeida “comuniversidade”: dialogo intercultural ., . em seus TERRITORIOS vém transformando e re-significando curriculos (indigenas e ndo
Dialogo intercultural ~ L. -2
e agdes pedagogicas. indigenas)
informagdo e comunicag¢do (TIC) nas praticas educacionais e com a
< < . . . L . . ~ Pratica pedagogica necessidade de uma pedagogia capaz de ressonar em novas ou diferentes | desterritorializagdo
25. | 8 g @ 1;2:130%21?? PO:;TEE;E l;bggis'n:)e:gﬂiifcsaga ;r;ﬁ)r(ry)n:;g:;) ¢ Politicas publicas acoes em sala de aula. evidéncia que as TIC exigem novas praticas (praticas
o - § p pedagog Tecnologias pedagdgicas. pois elas provocam DESTERRITORIALIZACOES proprias educacionais)
... transgressdo das velhas praticas.
I = Edna Ferreira A pr]oQu(;ao de 9orpora11dades~na es'cola: uma EJA . torna-se imprescindivel analisar que outros sentidos estdo sendo
26. | S| & ~ analise do projeto de educacdo de jovens e Angra dos reis . ~ : espago escolar
Q Coelho Galvao . . construidos para as relagdes saber-poder-corpo neste TERRITORIO
adultos em angra dos reis. Corporalidades
= - . Eveline Bertino Escola piiblica ¢ pobreza: expansio escolar ¢ Escola publica 530 assm,al_adas a utilizagdo da escola publica como um posto avang_a(}o. o
27. S| = % Algcbaile formacio da escola dos pobres no Brasil Pobreza uma espécie de? estado dos pobres? que permite a estas certas condigdes territorial (espago)
g ¢ p Expansao escolar de controle populacional e TERRITORIAL.
~ . - . ~ o "
3| o 5 Glle?I'tO (0] pe_lpel da escola entre 0s povos indigenas: de Edgcac;ao escolar destacada a construgio da negagio de direitos aos indigenas como forma L1m1t_e _pohgco
28. | S| © 3 Francisco instrumento de exclusdo a recurso para indigena o LT . o . administrativo
Q 4 : o - [ . de legitimar o dominio colonial/capitalista sobre TERRITORIOS. -
5 Dalmolin emancipagao sociocultural Educagao diferenciada (indigenas)
[ Ténia Regina Educag@o castrense no . . . ~ . -
< < pi < . . realidade da sociedade Brasileira. na qual ndo se interessa pelas questdes A o
S| ) ires de Godoy O estudo da guerra e a formagéo da lideranga Brasil - ~ o . Limite politico-
2. | S| @ 3 o o . . referentes ... defesa. ja que a nagéo sofre pouquissimos riscos contra sua L
Q @ Torres de militar Brasileira (1996-2004) Identidade militar . . h administrativo
5 g o integridade TERRITORIAL e sua soberania
Oliveira Brasileira
& Municipalizacdo do o0 espago municipal vai se estreitando. se misturando. se confundindo com Limite politico-
30 I ~ s Regina Moévio Municipalizagdo do ensino ou urbanizagio do ensino P ¢ o de sua sede. porém ndo perde seu status de menor unidade a dminig trativo
IR Z de Lara ensino no Brasil? R TERRITORIAL politico-administrativa. isto acaba resultando na inflexado -
% Fenomeno urbano . (municipal)
campo-cidade. urbano-rural.
Maria Jose Pluralidade cultural tem como objeto de investigagdo a questdo de como a docéncia vem
31 S| m 8 Albuguerque da Pluralidade e diferengas culturais na escola: a Diferencas culturais lidando com a pluralidade e as diferengas culturais. eixos importantes na espaco escolar
S I =} qSilVg formagdo para a cidadania em questao. Cida darfia formagdo cidada. o proposito , contribuir para sugerir pistas visando ... pag

superagio de préticas discriminatorias no TERRITORIO escolar.
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Limite politico-

Sl m O Luciola Mistica, educagdo e resisténcia no movime n_to MIStlcaN redesenhando o sentido educativo e formativo. reescrevendo o administrativo
2. | S| O = . dos sem-terra (MIST): assentamento Anténio Educacao - . NP . -
Q =) Andrade Maia . . e TERRITORIO do campo e reafirmando marcas e simbolos da resisténcia. | (municipal/territorio
Conselheiro, Ocara, Ceara. Resisténcia
do campo)
“ < Natalia Maria - Etica objetivando identificar o papel das constru¢des individuais e coletivas. na
S| « o S O ethos escolar como estruturante da formagao < . AN . . c
33. | S| m = Reis Oliveira " . 1 Educacdo emocional constitui¢do de um TERRITORIO relacional polilégico. numa abordagem espago escolar
Q =) ético-moral, na educagdo basica " .. L . o
Furtado Pratica pedagogica participativa. buscamos interpretar o cotidiano escolar.
Globalizacio os saberes de diversos grupos considerados diferentes do modelo europeu | des Territorializada
A, Cultura ¢ ndo sdo aceitos. no momento da selecdo dos conteudos escolares. em seu (aplicagao do
34 S| % Heldina Pereira O global e o local na construg@o de praticas Curriculo proprio TERRITORIO. esses saberes sdo tidos como inferiores e pré- | contetido) / Limite
s~ =) Pinto curriculares . racionais. por ndo possuirem a maioridade adquirida apenas pelos povos e politico-
~ Saber local comunidade . . L - - .
ne culturas (re)criados pela narrativa moderna e pela logica da razdo administrativo
instrumental. (quilombolas)
o trabalho docente , o elo inicial das identidades de professores. que
“ @ Heloisa Salles Identidades de professores e rede de Identidades ganham significagoes em cada TERRITORIO. na relag@o com as historias | territorio do trabalho
35. § z % Gentil significagdes? Configuragdes que constituem o? | Circunscritores pessoais e coletivas. com os processos formativos. enfim nas praticas docente
=) nos, professores? Rede de significagdes sociais historica e geograficamente situadas. aonde vao se constituindo os (espago/lugar)
significados das identidades de professores.
%) Educacao entreteco diversas vozes que se enunciam pela grande temporalidade?
36 S| w % Clarice Linguagens e subjetividades - o mesmo e o Linguagem vozes que propdem perspectivas tedricas e vozes que estdo na atualidade espaco/luear
S =) Gorodicht diferente: um dialogo polifonico Subjetividade cotidiana? aproximadas. confirmadas e contraditas pela minha propria voz pagoriug
R~ Narrativa autobiografica. testemunha e retratista do mesmo TERRITORIO.
8 Identidade as identidades sdo o resultado de um processo de negociagdo permanente
37 S| » Z José Licinio A negociagdo das identidades/diferencas Diferenca com a diferenga. portanto. nesse campo tedrico. as identidades/diferengas territrio (cultura)
S z Backes culturais no espago escolar Negociagao sdo produzidas pelas relagdes de poder no TERRITORIO da cultura. um
% Cultura TERRITORIO visto como um campo de disputa de sentidos.
%)
e . . . . L bri 1 bri 1 TERRITORI f
S| » Z Moises Alves de Enunciados cientificos nos laboratoérios de aborgtono - crenca do ?boratorlo escolar como um . ORIO onde professores e
38. | S| » 172} . e . o Enunciados cientificos alunos sdo convertidos em transmissores/comprovadores de espago escolar
Q = Oliveira ciéncias de Ensino Médio o .
% Agonisticas conhecimentos.
P 1 i jeti isfaca
Quando trabalho & ensinagio para a rude e estudo X N esco a{ suas expectativas subjetlyas quanto satisfagdo de suas
o ) Alessandro & bom pro cabra conseeuir emprego melhor: Representagdes sociais necessidades imediatas pela educac@o escolar/ suas expectativas de futuro espaco/lugar (futuro
39. | 8 8 = Augusto de P ~ uIr empreg < Educagao escolar TERRITORIAL. ou seja. seus projetos de futuro realizaveis a partir das pagoriugar
Q =) falas, representacdes e vivéncias da educacao . . . - territorial)
Azevedo L. Assentamentos rurais condig¢des de vida e trabalho gestadas desde sua condigdo de assentamento
popular na reforma agraria. - . .
da reforma agraria/ e suas expectativas de futuro geracional.
a posse soberana sobre o TERRITORIO. a existéncia do aparelho estatal.
e o reconhecimento de sua soberania por outros estados nacionais. ha
© O Concepgdes de nagdo e estado nacional dos Estado nacional ainda. por parte dos docentes entrevistados. o recurso ... utilizagdo Limite politico-
S| © = Rogata Soares . . . o . . .
40. | = ) Del Gaudio docentes de Geografia - Belo Horizonte no final | Docentes de Geografia intensiva do termo “pais” ora designando a um. ora ao outro. [...] . uma vez administrativo
= do segundo milénio Segundo milénio que a construgdo de nossa identidade esta calcada em elementos como a (Brasil)
extensdo TERRITORIAL. a natureza (em seu duplo aspecto edénico e
infernal) e a presenca de um povo ordeiro e pacifico.
=4
S| ~ 6 Selma Martines Praticas de leitura de professoras de educacado Praticas de leitura o mapa narrado pelas professoras remete a TERRITORIOS de leitura o .
41. S| r 4 . R . - . . . territorios de leitura
Q z Peres infantil: narrativas de professoras - Cataldo - GO | Narrativas de professoras | formatados por protocolos e imperativos.
-
© ~ Artes de fazer na reforma escolar: o projeto de Reforma escolar a experiéncia local permitiu repensar a representagdo de que a L1m1t'e p Ollt%CO—
S| x a R . L . b - R - L N administrativo
2. | 3| ~ = Ieéda Viana estudos sociais a partir da longa duragdo em Praticas escolares institucionaliza¢do dos estudos sociais ocorreu de forma homogénea no . By
Q = o . . (Brasil) territorio
Historia cultural TERRITORIO nacional.

Curitiba (1970-1980)

nacional
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Educagao
@ & Aromilda Educagao e trabalho: Tecidos, costuras e Trabalho
43. § gé ﬁ Grassotti bordados de uma docéncia desterritorializada que | Educac@o permanente a tese trata de experiéncias docentes em TERRITORIO néo escolar. espago nao escolar
) Peixoto procura a saude Saude
Texturas
O espago curricular numa escola publica em Curriculo
44 S| m 4 Francisco Jose Fortaleza - as culturas juvenis dos dominados, a | Cultura o proposito do trabalho € investigar. ... luz das teorias curriculares esnaco escolar
e =) Rodrigues cultura oficial e as relagdes de poder decorrentes | Poder contemporaneas. no TERRITORIO curricular de uma escola publica. pag
desse encontro (praticando estudos culturais). Existéncia
sdo as praticas que emergem na gestdo da escola municipal Rubens
- . Marcelo Paraiso Praticas cotidianas e a escola ptblica em Volta Gestdo escolar machado. localizada no municipio de volta redonda/RJ. e a relagdo entre Limite politico-
45. § = % Alves Redonda - cidade - bairro - escola: subalternidade | Cotidiano historias locais. projetos globais e a colonialidade do poder. na tentativa de administrativo ou
e gestdo escolar. Subalternidade articular conexdes entre as praticas dos sujeitos e as historias | lugar espaco vivido
TERRITORIAL.
S Educaciio Limite politico-
46 S| < Nilson Thomé A formagdo do homem do contestado e a His t()rga contribuir para as investigagdes sobre a educacio escolar nesta regido. O administrativo
]|~ =2 educagdo escolar - republica velha. ~ estudo trata do espago livre e da formagdo do TERRITORIO contestado. (Santa Catarina
Educagdo escolar
/Contestado)
00 < - Ciéncia da educagdo na Bahia: infancia Educacgao da crianga possibilita reflexdo sobre uma epistemologia critica que considera o Limite politico-
3| « m Ana Kétia Alves . R . . PR e s . . . . .
47. | S| m = Dos Santos afrodescendente e epistemologia critica no ensino | Criangas principio da reconciliagio como tarefa significativa realizada pelos administrativo
N - fundamental. Afrodescendentes afrodescendentes deste TERRITORIO. (Bahia)
. tais como a cultura desse mesmo povo e os problemas TERRITORIAL
Guarani . .
o %) . L . - vividos por eles. como espagos de fronteira. a escola ¢ o programa de EEI
S| » m Maria das O processo de escolarizagdo dos guaranis no Educagao escolar . . L e :
48. | S| @ =) P S guarani podem ser considerados espacos de indios e de ndo-indios e. assim. espago/lugar
Q =) Gragas Cota Espirito Santo indigena IS X .
. o espagos de angfstias. incertezas. mas também de oportunidades e de
Identidade étnica U
criatividade.
buscou-se compreender que discursos os licenciandos proferem acerca dos
&3 . . Faculdade de educagdo da UFRJ: argumentos Ensino superior professores da faculdade de educagdo. das disciplinas pedagogicas
3 ) Daniela Patti Do DA o - L. ~ . . . : .
49. S ~ & Amaral pela sua constituigdo como de territorio de Formagdo de professores | obrigatérias para obtencdo do titulo de licenciado e quais suas espago académico
= formagao tedrica e pratica dos licenciandos Analise retorica representagdes sobre os TERRITORIOS de formagdo docente no ambito
da UFRJ
Limite politico-
Denise Maria Jovens pobres jardim a falta de trabalho e as andangas pela cidade. em que pesem as mudangas administrativo
50 B — = Antunes Juventude nas sombras: escola, trabalho e Catarina no mundo globalizado o bairro como um TERRITORIO habitado pode (baitrro) territorio
S =) Cordeiro Terra moradia em territorios de precariedades. Sado Gongalo ainda constituir-se como um locus de adesdo para muitos sujeitos dos habita (Jardim
processo de es setores sociais populares. Carteirinha/ Rio de
Janeiro)
este estudo trata de compreender as relagdes de um grupo de familias
5 . . icul i 1 -cavalo - local
Bl 2 Suely Dulce de Culturas, familia e educag@o na comunidade C“T“C“ N negras da comunidade negra rura de mata-cavalo oca lza,de.l no §stado de espago Rural /
51. | S| & O . Quilombo Mata Cavalo mato grosso - com a educacdo escolar. populagdo estd inserida num .
Q o Castilho negra rural de Mata-Cavalo (MT). - L iy quilombola
= Familia negra contexto rural. com uma historia pautada na escravidao e. na luta por
reconhecimento de seu TERRITORIO.
%} . . . . . . . . g0 . . .
52 Bl w g Humberto Pedagogia intergeracional numa familia negrano | Pedagogia formulag@o e vivéncia dos valores. subsidiada pela situagdo de classe. etnia Pertencimento
s A % Rocha Cunha Rio Grande do Sul intergeracional e pertencimento TERRITORIAL. territorial
tem-se que a troca de énfase do dispositivo disciplinar para o dispositivo
. 8 . Psicopedagogia de seguridade. estudada por Foucault em seguridade. TERRITORIO.
S| »n Karyne Dias o . . . ~ . s L . o
53. | S| & % Coutinho A emergéncia da psicopedagogia no Brasil Escola nova populagdo. foi possibilitada. na instancia educacional. por préticas que se
o =) Michel Foucault envolveram com a atribui¢do de um carater cientifico ao campo da

educacdo




158

»n Mirna Susana Educacao como as suas identidades sdo constituidas nesta fronteira. que perfis
B »n & . Rumos da formagao de professores além da Educagdo comparada apresentam e como essa TERRITORIALIDADE respeita as identidades o
54. | S| & O Viera de . ep . ~ par P L , . - Tesp ~ territorialidade
Q ) . fronteira: identidades e diferengas Formagdo profissional de | dos profissionais de cada pais e com isso contribuir para a educagdo no
= Martinez
professores MERCOSUL
Dialogismo e arte na gestdo em satde: a Educagao popular
55 S| m 8 Vera Lucia de ors ectgiva onular nasgc irandas da vi da‘ em Saude saude e a educagdo escolar como forma de se aproximar da vida no espaco/luear
& =) Azevedo Dantas persp pop ? Educagao TERRITORIO da o tom do dialogismo entre educagao e gestdo em satde. pago/iug
Fortaleza/CE
Arte
Memoria
2| » E Maria Gloria da Historia e educagfio de mulheres remanescentes H1stona~ a pesquisa foi r.eahzad'a no distrito de missdo do sahy. um antigo L1m1t.e Polmco-
56. | S| & = Paz indicenas de missio do sah Educagéo aldeamento franciscano instalado em .1697 e extinto por volta de 1863. administrativo
o - & Y Aldeamentos situado no TERRITORIO das jacobinas. (indigenas)
franciscanos
_ Todos iguais... Todos diferentes... Curriculo optamos por uma abordagem metodoldgica que compreendesse o curriculo
57 =N = 5 Débora Raquel Problematizando os discursos que constituem a Diferencas culturais como produgdo cultural. em que os conhecimentos e os poderes pudessem area do saber
RS =) Alves Barreiros pratica curricular da secretaria municipal de SME ¢ ser compreendidos como campo da significagdo. cendrio em que as (curriculo)
educagdo do Rio de Janeiro (SME/RJ). culturas lutam por legitimidade. um TERRITORIO contestado.
Mieracio e escolarizacio: histéria de instituicdes Migragao a pesquisa “migracdo e escolarizagdo: historia de institui¢des escolares de Limite politico-
3| © = Carlos Edinei de £rag §a0: ¢ Educagio tangara da serra” mato grosso / Brasil (1964 -1976). responde ao seguinte ¢ politl
8.1 2| = = . escolares de tangara da serra Mato Grosso - L N i . ~ . , administrativo
Q =) Oliveira Brasil (1964 -1976) Historia das instituicdes problema: como foi tratada a questdo educacional durante o estimulo ... (Mato grosso)
escolares ocupagdo TERRITORIAL em mato grosso a partir de 1960 &
" objetivo ¢ investigar os principios fundamentais da educagdo jesuitica
o < Neimar A catequese colonial iesuitica na resido do Itaim Historia da educagao colonial entre os /Itatim. / relacionando catequese. conversdo e a ocupagao Limite politico-
59. § g 9 Machado de q o s éculo VI g Educagao jesuitica espanhola do TERRITORIO indigena que implicou no estabelecimento de administrativo
% Sousa Indios do Itatim processos de negociagdo. estabelecidos a partir do contato indigena com os (indigenas)
missionarios jesuitas. colonos.
5 ivi Trajetori fi i L . i o L . . Limi litico-
S| A @ V1V1an§ rajetorias de. Prolessorcs na carreira ¢ pereursos Socializagdo profissional | revelam também relagdes de dominagdo dentro das escolas e evidenciam a imite politico ~
60. | S| » O Canecchio na cidade: estudo sobre a socializagdo de L . administrativo (Sao
Q =) .. . o Trajetoria de professores | estrutura do poder no espago TERRITORIAL da cidade.
I Ferreirinho professores na carreira do magistério Paulo)
o trabalho descreve algumas investigagdes interdisciplinares. com grupos
de professores da escola publica e particular objetivando a construgdo da
a Interdisciplinaridade metafora da cura. em espagos de pesquisa “in loco”. durante as chamadas
61 S| ~ % Fernando César | Jornadas interdisciplinares: do mito de quiron ... | Cura jornadas. o eixo central esta na ampliagdo do significado da palavra cura | area do saber (escola
HEIRE o de Souza construgdo da metafora da cura na escola Doenga como cuidado. em duas categorias: cuidar de si e cuidar do outro. e clinica médica)
- Formagao de professores | alcangando um didlogo que nasce na educagio e se mescla com os campos
meédico e filosofico. trata-se de adentrar em TERRITORIOS
aparentemente desconexos. como a escola ou a clinica médica.
Ciéncia higiene ao tematizarem sobre uma intervengdo nas escolas € nos seus usuarios. os . o
o ~ iana Mell Higieni i wvilizar: o di di E . di di id higieni fAnc Limite politico-
62 8| o Liliana Meller igienizar, cuidar e civilizar: o discurso médico ugenia médicos paranaenses pretendiam cuidar proteger e higienizar a infancia. administrativo
|~ % Larocca para a escola paranaense (1886-1947) Historia da medicina no tarefa assumida com vistas ... inser¢do do TERRITORIO paranaense no (Parand)
Parana processo nacional de saneamento sanitario e social.
campos divergentes em termos de concepcao e de praticas de alfabetizagdo.
%) . e . . J s . [
2| o & Liana da Silva A alfabetizagio de jovens ¢ adultos como Educagao popular o. MOBRAL. com caracterlrst.lcas assistenciais e \{oltado para uma visdo L1m1t'e 'pollt%co
63. | S| x O . . . EJA de. alfabetiza¢do compensatdria. desenvolveu um sistema de educagéo que administrativo
Q ) Borges movimento: um recorte na genealogia do mova ~ . e o . . .
o educagdo marcou a vida de milhdes de Brasileiros por mais de quinze anos. tendo (Brasil)

atingido a totalidade. do TERRITORIO nacional.
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reproduziram saberes e verdades sobre a formagéao/profissionaliza¢do que
limitaram a potencializagdo de experiéncias singulares. que
simultaneamente aconteceram em seu interior. dentre elas. consideradas na

o 2] Rosemeire de N N Centro de educag@o rural o X . .
S| =« S Centro de educagdo rural de (sem sugestdes): . escola como “extracurriculares” encontra-se o grupo teatral que funcionou
64. | S| = =) Lourdes . . de Aquidauana (MS) . . . . S
Q 5 . o artes em profissionalizar (1974-2001) B inventando e reinventando seu TERRITORIO. constituindo um espago e
Monteiro Ziliani Ensino técnico S~ . . . . X
uma programagdo diferenciados dos demais. esse tipo de modalidade
educacional e os discursos que vém sustentando suas praticas. como as
programacdes inscritas na educacéio oferecida no CERA
a educagdo em quilombos deve considerar os aspectos étnicos. historicos.
ol o ) Piedade Lino Batuques, folias ¢ ladainha: a cultura do Quilombo do Cria-0 antr.opol_oglc_os e culturais df:sses patrimdnios materiais e 1mate_r1a1's L1m1t'e 'poht%co—
65. g| © % Videira uilombo do Cria-t em Macand e sua educaco Ucultura nacionais. tais aspectos se manifestam no contexto do quilombo do Cria-u. administrativo
q P ¢ AfroamapaenSeeducagdo | TERRITORIO afrodescendente de feicdo misteriosa em virtude das (Quilombo)
energias miticas que 1 circulam.
em segundo lugar. que a reflexdo sobre as memorias de leitura resultou em
um novo olhar dos participantes sobre seu trabalho docente e confirmou a
hipotese segundo a qual a produgdo de narrativas autorreferenciadas
z Historia de leitura e de leitores: praticas e Historia do leitor oferece a quem narra a possibilidade de transformagao das representagdes
S| =z ) Selma Costa ~ ) . . e )
66. | S| & = Pena concepgdes de leitura em narrativas de Da leitura do sujeito consigo mesmo. com o outro ¢ com o mundo. demonstrando a
o - professores de diferentes disciplinas escolares. Narrativa autobiografica | importancia da pesquisa (auto) biografica como método de investigagdo
em educagdo e sua contribui¢do para a formagao de formadores de leitores
em diversas areas de conhecimento. enquanto TERRITORIOS
constitutivos do sujeito e de suas praticas sociais. na escola ¢ fora dela.
. ~ - . Avaliagd 1 1 i dtica. ti T
= = Andréa Serpa Quem sdo os outros na/da avaliagdo? Caminhos vallagoes escolares na bu§ca Nde uma cscola mats democritica. - comprometida com a desterritorializagdo
67. | 3| & % Albugueraue ossiveis para uma pratica dialogica Fracassos emancipagdo de todos os sujeitos que nela se encontram. a partir da de saberes
N querq p p p & Sucessos DESTERRITORIALIZACAO dos saberes e poderes.
o = Antonio Jorge . [ N Interculturalidade para isso nos utilizamos do conceito de “cultura da escola” de forma a Limite politico-
= o~ Interculturalidade e politica na educagédo escolar ~ : . : o - . .
68. ol & o Paraense da L, . , Educagdo escolar investigar como a escola da aldeia teko haw constitui um TERRITORIO administrativo
Q . indigena da aldeia teko haw-Para L, R L . ,
E Paixdo indigena fisico e simbdlico separado da cultura da aldeia. (Indigena)
teve como objetivo mapear e descrever as vivéncias juvenis e
representacdes sobre o ser jovem e a juventude no universo de estudantes
o ) Carla Valeria . . A Juventude de uma escola publica da cidade de belo horizonte. modalidade EJA
=| O S U Cartografias juvenis: mudangas e permanéncias o - . . .
69. S| = =z Vieira Linhares 0s termitérios e modos de ser fovem territorios educagdo de jovens e adultos. com isso pretendeu-se construir uma espago/lugar
=} Maia J Ser jovem cartografia das mudancas e permanéncias nos TERRITORIOS e modos de
ser jovem e viver a juventude em diferentes geragdes e contextos
historicos.
. . Saberes da terra: o ladico em bombas, uma a periodizagdo reside no tempo de ocupagio do TERRITORIO pelos Limite politico-
= e & Maria Walburga . . ~ . . . o . . . .
70. | S| » |2} comunidade quilombola (estudo de caso Nao tem ancestrais dos atuais habitantes da regido, ou seja, aproximadamente um administrativo
Q - Dos Santos . A A . - .
etnografico) século (1910 até os dias de hoje). (Quilombo)
X ' ) I EIA Limi litico-
ol o o Paulo Eduardo Material didatico para educagio de jovens ¢ EIA depreenfie se como marca distintiva da pr,O(%ugac_y dlrdatlca da EJA sua imite politico
M. | S| » 1 . S g S ampla diversidade. em resposta ...s caracteristicas intrinsecas que marcam administrativo
Q =} Dias de Mello adultos: historia, formas e contetdos Material didatico . . L p . .
essa modalidade de ensino. sua pulverizagdo pelo TERRITORIO nacional. (Brasil)
. ~ . se parte delas ¢ homologada pelo governo brasileiro. todas sdo instituigdes
Migragdes, processo educacional e os . - L . o "
o o Eri I ~ particulares formalmente apresentadas ...s familias Brasileiras vivendo no Limite politico-
= rica Ayaco dekassegui: um estudo da rede de relagdes em . ~ . . N . .
2. | S| » 2 . s o Nao tem Japdo como vinculadas ao desenvolvimento com base nos parametros administrativo
Q - Sacata Tongu torno da crianga Nikkei na escola Brasileira no . S . . R ~
curriculares nacionais estabelecidos no Brasil. mas em vigéncia em (Japao)

Japao

TERRITORIO japongs.
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73.
B m 2 Edilene Rocha o ﬁlzgil(l)trl:ﬁ_ iﬁiﬁzﬁg Né(eiil(zseiiglslceagizticas P;)a'liit(l:(;acurricular a pesquisa objetiva analisar as inter-relagdes entre politica e praticas espaco escolar
S 5 Guimardes P ' S pecagog p pratie curriculares no TERRITORIO do cotidiano escolar. pag
curriculares. cotidiano escolar
a analise centra-se nas politicas publicas impostas pelo imperialismo e nas
.- . L ~ . 1 relagdes semifeudais e semicoloniais do capitalismo burocratico
o & Marilsa Imperialismo e educagdo do campo: uma analise ~ ol ~ . L
=~ | @ . o L o Educagdo do campo Brasileiro. dentre outras formas. a agdo do imperialismo faz-se presente na
74. S| @z é Miranda de das politicas educacionais no estado de Rondonia Y . o . . . X X
Q % < S . Capitalismo burocratico Amazonia por meio de seus organismos multilaterais. especialmente o
< ouza a partir de 1990 . - o -
banco mundial. com o objetivo de exercer a dominagdo ideologica ¢ o
controle do TERRITORIO.
o % =~ | Cinthia Magda Organizagao e gestdo democratica na escola Gestdo democratica além das entrevistas realizadas. foram observadas e analisadas quatro Limite politico-
75. | 2| | & g Fernandes publica de educagdo infantil: analise dos limites e | Educacao infantil escolas de educagdo infantil em Bauru e visitadas quatro escolas na Italia. administrativo
o % =~ Ariosi perspectivas nas realidades Brasileira e italiana Participagao durante o periodo de permanéncia em TERRITORIO italiano. (Italia)
=9 . - . conclui-se que a legislagdo elaborada neste periodo possibilitou a evolugao o o
o &) Orivaldo Educagao paulista Li-Se qu gisiag (- P P U acvolug Limite politico-
Sl a s . [ . . A . de uma politica educacional. em varios aspectos. tanto pelas propostas dos SR ~
76. | S| » =] Aparecido Politica educacional paulista de 1937 a 1945 Legislagdo educacional . . administrativo (Sao
Q % Lovison paulista intelectuais renovadores como pela luta dos conservadores. ao lado da Paulo)
edicao das leis do ensino em TERRITORIO paulista.
o @ il Politicas de linguas estrangeiras na educagao Politica educacional .
S| » Maria Silvia L . . s . . - o, - . area do saber
7. | S| & [ . . basica: Brasil e argentina entre avangos e Politicas curriculares a tese analisa. no TERRITORIO das politicas publicas curriculares. o 1
Q = Cristofoli (Politica publica)
=) percalgos Mercosul
— z . . N . . Educagdo da crianga . Lo S ~ . Limite politico-
78 = I~ Maria Alveni A educagdo destinada a algumas criangas do Séculos XVIIT e XIX vilas e povoados piauienses. a historia cultural da educagdo da crianga no administrativo
| ]| = % Barros Vieira Piaui (1730-1859) S TERRITORIO do Piaui do ano de 1730 ao ano de 1859. -
Piaui (Piaui)
Z|l m E Roseane Maria As prat}cas currlcu}are§ cpt1d13na}s; um estudo da Préticas curriculares o curriculo entendido como artefato e TERRITORIO contestado se area do saber
7. | 3| = o . educagéo das relagdes étnico-raciais em escola da o ) .. - N L. .
Q =) de Amorim e . . Relagdes Etnicorraciais contrapde a uma concepgao meramente técnica. (Curriculo)
rede municipal de ensino do recife.
— < . O impossivel material de algumas proposi¢des Realidade mental obj etiva. material em OpOsIga0 a0 ideal, re'ahsta das gs?qlas 1nd1.ge:nas cada
= < = Renato Izidoro . oL . - . vez mais presentes e participantes da vida comunitaria das inimeras e
80. | S| = o . para a realidade da educagdo indigena: aporias, Realidade textual . . . . . PO
Q 5 da Silva S . . . diversas etnias habitantes do TERRITORIO politico e econdmico
alquimias e ideologias. Realidade mundana o
Brasileiro.
— < Rosa Meire As novas Geografias das culturas, conhecimentos territorio esta pesquisa trata dos processos de ampliagdo de fronteiras educativas
81. | = é E Carvalho de e aprendizagens: ampliando relagdes entre o Curriculo ancorados no bindmio educa¢do-TERRITORIO e suas interfaces com as | fronteiras educativas
A = Oliveira territorio e o desterritorio. Redes tecnologias tecnologias de informagao e comunicagéo (TIC).
Ténia Mara ”» oA - .
= A Zanotlti Guerra A poténcia da estética da existéncia no cotidiano Estética da existéncia potencializando processos que permitem DESTERRITORIALIZAR E desterritorializar e
8. | 3| & 5 - p Cotidiano escolar RETERRITORIALIZAR subjetividades produtoras de singularidades. o o
Q =) Frizzera escolar . " e retorializar
. Micropolitica cotidiano escolar.
Delboni
EIA na analise e interpretagdo dos dados levantados. se pode constatar a
— 2 Mario Sergio Ressienificacio realidade da migragdo nordestina. em sua maioria no contexto do espago Limite politico-
83. | 3| & m Teixeira de Alunos da seja: os sujeitos da oragao -essigniicag TERRITORIAL Brasileiro / as estratégias de sobrevivéncia encetadas por administrativo
Q =) . cidadania L S ~ .
Oliveira esses imigrantes / a rede de solidariedade que envolve as solugdes em (Brasil)

Produgio de saber

termos da busca do trabalho na metrépole e das relagdes afetivas /
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Apropriagdo das ideias da nova escola no

84 —| O g Cleyde Oliveira territorio do Acre nos anos de 1940: a gestdo de Egumczﬁzo ol coloco como objetivo verificar como se deu o processo de apropriagdo das ];ﬁil;;zizgrl;g\clz_
] = =] de Castro Maria Angélica de Castro na secretaria estadual p . ideias sobre a escola nova no periodo do Acre TERRITORIO.
) ~ Escolanovismo (Acre)
de educagio
o Aprender na pratica: narrativas e histérias de Aprendizagem na prética mais recentemente. vém se expressando em novas formas de luta pela terra Limite politico-
85 - O = Rosely Carlos li geran as caI}; onegas 10 sertio do norte de Ng ira tivasg p e defesa de principios ecologicos. quando se autodenominam como administrativo
] = % Augusto ¢ Minasp em ﬁn;is do séeulo Liderancas camponesas lavradores. geraizeiros sem-terra. habitantes de TERRITORIOS de (territorios da
? ' ¢ P reforma agraria. agricultores familiares. reforma agraria)
—_ ) . Conexdes vicentinas: particularidades politicas e | Mundializa¢do por qutro lado. as filhas d'e carl dade prop orcionaram uma amp la conexao e Limite politico-
86, = g = Ana Cristina religiosas da educagdo confessional em Mariana | Filhas de caridade mestigagem da cultura vicentina em mariana. caracterizaram-se como as administrativo
"l & = % Pereira Lage ¢ Lisboa oitocentistas Bducacio catdlica primeiras congregadas femininas que chegaram ao TERRITORIO mineiro (Minas gerais)
¢ para cuidar de doentes. g
Memoria esta tese busca apresentar um contexto de pesquisa sobre a memoria social
87 =l O E Andréa Borges Memoria de criangas em cronicas de escola: Infincia das criangas quando do encontro delas com a experiéncia escolar. tal area do saber
&= =) de Medeiros modos de lembrar, de narrar e de ser. Cultura escolar movimento investigativo avangou sobre um TERRITORIO pouco
conhecido.
~ Educagao . ~ . , .
- < . . . s . a pesquisa langou mao de procedimentos metodologicos que tomaram por espacos/ lugares
= ) Carla Regina Percursos juvenis e trajetorias escolares: vidas Juventude . . o
88. S| =z 7 Silva e se fecem nas periferias das cidades Politicas pblicas base uma composi¢do de estratégias. entre elas. acompanhamentos | (periferia urbana de
% a P — (')ri(r)) individuais e coletivos no TERRITORIO. cidades)
TSP ~ L i iaca alti S
—_ Sg‘ Katia Cristina Forgas armadas e educagdo: o colégio militar de | Forgas armadas pz}rtlmos do pressup 08 o de que a sua cnagao qufante a Ultima década do espagos/ lugares
89 sl & 9 Nascimento campo grande - Mato Grosso do Sul (1993 - Colégio militar séeulo XX correlaciona-se com a constituicio de um novo papel (territorio sulista no
& @7 Ficucira 2010) Educacio estabelecido pelas forgas armadas apds os governos militares (1964-1985). Mato Grosso)
= g ¢ a ocupacdo do TERRITORIO sulista de Mato Grosso.
Marisa Vieira i e el et it dhs s Egggi‘gao deixando de ser adjetivo. o feminino passou a ser tratado ndo como a
- ~ : . . N . .
9. | 3| & 12} Ferraz Cunha ressonancias do feminino na escrita numa Feminino cralfEinds ol elipms escritos. mas como sgbstap cla Qa escrita. ue sena. area do saber
Q =) Nubile erspectiva psicanalitica Literatura eventualmente. reconhecida em certos escritos literarios construidos nesse
perspectiva p : e TERRITORIO-litoral.
Arte a formagdo do artista denomina. neste trabalho. um espago conceitual e um
— o Cayo Vinicius A formagio do artista: (conjungdes ¢ disjuncdes Dessubjetivagao modo de referenciagdo particulares. ela ndo diz respeito. portanto. em desterritorializacio
91. § & % Honorato da ¢ entre rte. ced dca Qéo) Jung Diferenciagao primeira instancia. ao processo pelo qual alguém se torna artista. nem ao (dreas do sabegr:)
Silva §40). Educagao problema das escolas para artistas. trata-se de um plano de
Politica DESTERRITORIALIZACAO entre o ensino da arte e as praticas artisticas.
visando compreender os discursos. trajetorias. percalgos e mnovos
E Fernando “O ensino religioso na escola publica: Ensino religioso horizontes que se permitem conquistar. ... luz das propostas e praticas Limite politico
92 = ~ < Henrique perspectivas, percalgos e novos horizontes ... luz | Escola ptblica pedagdgicas vivenciadas através dos livros didaticos e de pesquisas a dminig trativo
HEIRE = Cavalcante de do classico didatica magna de Jodo Ramos Comenius realizadas no espago escolar através de pesquisadores, buscando identificar (Brasil)
% Oliveira Comenius” Didatica magna essa trajetoria de legislagdo que perpassa o nosso TERRITORIO
Brasileiro.
A Higiene procuramos mostrar o trabalho que ja era desenvolvido pelas praticas ou Limite politico-
93 = S Marcia Regina Artes de prevenir: educagdo e saude pelas E d% cacio cuidadoras de saude no interior do estado. e como as politicas de a dminig trativo
IR =) Ristow visitadoras sanitarias no parana (1920-1940) Preveng 30 interiorizagdo e efetiva ocupagdo do TERRITORIO me permitiram (Parand)
- ¢ entender que esse atendimento constituia a Unica forma de pratica médica.
o Educacio do campo comegando por seu periodo de gldria até o processo que tem se perpetuado.
—_ 23| Raquel Alves de A construgdo da identidade e da cultura Se rtﬁog P a saber. a tentativa de desqualificagdo deste TERRITORIO e sua gente. espaco Rural
94. § & = qCarvalho camponesa entre o preconceito e a resisténcia: o Povos do camno para compreender como esse processo de desqualificagdo vai ocorrendo (campoQBrasileiro)
apel da educagio . P analisam-se os discursos professados por alguns escritores da nagdo no P
pap Identidade P P g

final do século XIX e inicio do século XX.
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iminagao a tese procura seguir o percurso da eliminagdo num processo de
El i da el d
95 Al m 8 Gisele Soares Eliminag@o: uma desterritorializagao da violéncia | Violéncia DESTERRITORIALIZACAO da violéncia. quando incitada pelas praticas | desterritorializagéo e
& © ) Gallicchio (linhas transversais aos territorios escolares). Subjetividade de consumo. RETERRITORIALIZADA nas estratégias de controle e reterritorializagao
Sociedades de controle absorvida pela subjetividade capitalistica.
~ Rebeca de Valorizagdo da cosmovisdo africana na escola: Cosmovisdo africana estas por sua vez reeditaram suas propostas pedagégicas cqmcleares
—=| m Q ; . ~ . - transformando o espago escolar em TERRITORIO de valorizagdo da
%. | S| O = Alcantara e narrativa de uma pesquisa-formagéo com Pesquisa/formagao o . : . ~ . . espago escolar
Q =) Silva Meiier rofessoras piatienses Pretagogia cosmovisdo africana a partir da articulagdo teorico-metodologicas de seus
) p p ’ 808 principios fundamentais.
buscando responder a questio: qual a contribuigao teorico-metodologicas
que o processo de elaborag@o conceitual, em particular, de TERRITORIO
- Z Francisco Saberes e praticas docentes: a reelaboragao Elaboragdo conceitual exerce nas praticas de ensino de Geografia desenvolvidas no espago
97. | = Z £ Vitorino de teorico-metodologicas do conceito de territorio territorio escolar? nesse sentido. objetivou-se investigar com professoras do ensino territorio conceito
| = = . . . o . .
=) Andrade Junior no ensino fundamental Abordagem colaborativa | fundamental a contribuicdo teorico-metodologicas do processo de
elaboragdo conceitual de TERRITORIO nas praticas de ensino de
Geografia e analisar.
< A produgdo do conhecimento em educagio Producio de
08 a4l o« Py Regina Sandra fisica: consideragdes sobre a concepgdo de conhegimento no TERRITORIO do saber da educacdo fisica. ¢ flagrante a exploragdo da area do saber
| ]| A % Marchesi cultura e corpo presente nas monografias das Monoerafias area em campos de conhecimento que a bem pouco tempo.
universidades publicas da Bahia. &
o texto tese se dedica a compreender as relagdes engendradas entre os
. . - . N , conceitos TERRITORIOS crianga. infancia e educagdo infantil. como
~ %) Kezia Infancias e educagao infantil: redes de Educagao pré-escolar i L . . , .
—| »n . : ~ . . P . .
99 m Rodrieucs sentidosproducaes compartilhadas nos curriculos | Curriculo objetivo principal. busca problematizar. relacionar e conectar redes de | area do saber (mais
] H % Nun%es R oter?cializi das na gs Lisa Com as Criancas Infancia sentidosprodugdes a esses conceitos a fim de rasurar os seus contornos e coisas)
p pesq ¢ compreensdes hegemonicas e. nesse permanente movimento de DES-RE-
TERRITORIALIZACAO.
1 . Processos de
~ Amidlia Cristina . . o B .. . ~
100.] = E é Dias da Rocha Entre laranjas e letras: processos de escolarizagdo | escolarizagdo atividade procuraram reordenar os usos do TERRITORIO em fungdo da espacos/ lugares
1R - Bezerra no distrito-sede de Nova Iguagu (1916-1950) Nova Iguagu citricultura. que se tornou o principal eixo estruturante da economia local pag g
Citricultura
Educagao
101 al o E Sérgio Augusto Imagens educativas do cinema/ possibilidades Cinema estimulando seu desejo de saber. mais que um aprendizado sobre o cinema arca do saber
1R = =) Leal Medeiros cinematograficas da educacao Olhar como TERRITORIO inusitado de construgdo de saberes.
Imagem
Historia posicionam-se diante dela. possuem desejos e propostas de mudangas das
Astrogildo Identidades e consciéncia histérica de jovens Estudo condi¢oes de vida. sdo criticos em relagdo ... instituicdo escolar. mas
102 al o E Fernandes da estudantes e professores de histéria: um estudo Ensino acreditam na escola e confiam nos professores. os professores no cotidiano
1R = D . L p . ) o escolar expressam e reconstroem suas historias de vida pessoal e
Silva Junior em escolas no meio rural e urbano Professores de historia . . . .
Formaciio profissional e assim. se formam e transformam suas identidades nos
¢ diferentes TERRITORIOS em que atuam.
A, esta pesquisa objetiva analisar até quanto a escola estd preparada para
& p= Carolina « Autonomia exercer criticamente sua autonomia diante das insergdes empresariais de
—| < Encontros E Desencontros Das Empresas E P ~ . .
103. S| % O Messora Escolas No Territorio Da Educacio Ambiental” Dependéncia Educacdo Ambiental no processo escolar. Para tanto, foram pesquisadas
% Bagnolo ¢ Educagdo Ambiental no ano de 2008 trés escolas municipais de Mogi-Guagu-SP e trés empresas
da regido que atuaram nestas instituicoes
“Realidades da educagdo de jovens e adultos no apoiando na abordagem qualitativa pontua o trabalho que ampliar o acesso
E Francisco ensino fundamental-presencial no municipio de EIA educagdo no contexto municipal ¢ um desafio gestdo. ao Limite politico-
104 al a < Claudio de Itaituba(pa): desafios da gestdo, do planejamento Ensino fundamental planejamento ¢ ...s politicas educacionais por ser Itaituba um municipio administrativo
1R = Sousa Silva e das politicas educacionais na efetivagdo do Politicas educacionais da regido amazonica. banhado por rios. com distdncias TERRITORIAL. | (Distancia territorial
% direito ... educagdo em escolas da cidade e do com distancias TERRITORIAL entre Itaituba e Belém e boa parte das entre)

campo”

comunidades do meio rural que o primeiro pertence.
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&~ « PR RE T = . .
~ 5 Mauro Gomes cagiigigs(::) fil:sllzigsglezssiﬂi:i;)lgziﬁg zgs Iﬁg:f;g;:?;esmnas fundamentada na suposta inferioridade intelectual do indio. sob a ética da
105.| S| & O . - J L doutrina de seguranca nacional. da estratégia geopolitica de integragdo
Q = da Costa povos indigenas do rio negro/amazonas Povos indigenas do TERRITORIAL
% (1960/1980)” Noroeste :
o0s quais se destacam: os jornais no cenario da sociedade maranhense do
q J
« < Samuel Luis A representatividade do livro escolar no Escolares maranhenses oitocentos foram o mais relevante meio de divulgagdo do cotidiano da Limite politico-
106 =| & 5 Velasques maranhio império: producio. circulacio e uso Instrugdo publica no provincia ao mesmo tempo em que estimulou a qualidade dos impressos administrativo
o =) Castellanos perio: p 540, ¢ oitocentos produzidos pelas inimeras tipografias. que colocou em relevo os livros que (Maranhao)
% circularam em seu TERRITORIO e de outros espacos Brasileiros.
. a comunidade puyanawa (gente do sapo) tem origem. segundo as tradi¢des.
Identidade puy & P g g
. da juncéo do sapo com a folha. fala a lingua portuguesa e tenta re (vitalizar) Limite politico-
oy = | Maristela Rosso . o Cultura p L ; ; P
107.| = 23| Identidade puyanawa e a escola indigena - a lingua puyanawa. chamada pelos mais idosos de ??diku?? (lingua administrativo
SE Walker Educagao escolar
P [aueag verdadeira). que pertence ... familia linguistica pano. vive no estado do Indigena
indigena que p & p &
g Acre. no TERRITORIO indigena (ti) puyanawa.
Dante Limite politico-
108 Al x 5 Marcia O pensamento politico de Dante Alighieri - luz Educacao partiremos das transformagdes que marcaram a Europa entre os séculos XI a dminil; trativo
R ™ =) Guimaraes da filosofia escolastica Politica e XII e mais especificamente 0 TERRITORIO hoje ocupado. (Europa)
Filosofia escolastica P
0 governo dos excessos: uma andlise das praticas realizei uma pesquisa de cunho etnografico em praticas de promogao da
~ 8 . ~ ) Estudos culturais saude realizadas por profissionais de uma unidade de satde (US). foram .
I »n Tatiana Souza de prevengdo e controle do excesso de peso - . - espago de saude
109.| S| ¥ [~ . L < 1 Corpo acompanhadas as reunides de um grupo de emagrecimento ¢ as atividades . ,
Q = de Camargo realizadas por profissionais da atengdo basica . o . , . P (unidades de Saude)
=) satde. em Porto Aleare/RS Saude publica vinculadas ao programa satide na escola realizadas por esses profissionais
’ & em uma escola de ensino fundamental adscrita a0 TERRITORIO desta us.
Leodi Classe hosbitalar eis a entidade sonhada e tencionada por esta pratica curricular. portanto. a
110 I % Conceicio O curriculo da classe hospitalar pioneira no Rio Curriculo P classe hospitalar pioneira no Rio Grande do Sul disponibiliza. em seu
| ] & % Meireles% iz Grande do Sul Educacio TERRITORIO de ensino. a aprendizagem de conhecimentos. valores e
¢ vivéncias. professando a tessitura de um curriculo impregnado de vida.
« = . - ] S Curriculo - . - P Limite Polcho-
= «» : s
1 & Regina Célia Do O curriculo como produtor de identidade e de Identidade neste TERRITORIO geografico e subjetivo ndo ha identidade fixa, mas administrativo
1R % Couto diferenga: efeitos na fronteira Brasil Uruguai Diferenca sim um constante adiamento identitario. (Cidade de
¢ Jaguarao)
Geografia escolar
Al = 2 Cristina Maria .O 1ugar ca construrqao da identidade: os Lugar apresenta-se problematica em virtude da especificidade politico- Limite politico-
112.| | A significados construidos por professores de Cultura P P : P p P
T a % Costa Leite . . administrativa deste TERRITORIO. administrativo
Geografia do ensino fundamental Identidade
Ambivaléncia
©n ~ . . Curriculo o . o . . .
o) Formagao de cabegas ou de “bragos™ Relacdes de poder o0 objetivo € analisar o processo de alteragdes curriculares para identificar
2 Odair Jose tensionamentos entre educagdo geral e formagdo . ¢ . P e descrever o jogo de forgas envolvidas nos tensionamentos entre as .
113 & Politicas publicas Jo8 areas do saber
R 4 Spenthof profissional no IFRS — campus Sertdo entre Educa 50p eral disciplinas de educacdo geral e as de formagdo profissional. considerando:
4 1963-2008 Gao geral a disputa de TERRITORIO entre elas.
Formacao profissional
. .. ~ . . < Alto 110 NEETO AMAZONAS | oy hipétese foi confirmada no estudo de caso da escola indigena khumuno - o
- o Aline Cristina Educagéo escolar indigena como inovagao Educagao escolar wuu. que fica em TERRITORIO do povo kotiria (wanano). na comunidade Limite politico-
14.| =| & < de Oliveira educacional: a escola e as aspira¢des de futuro indigena -4 . . op S o . administrativo
Q =) . . ~ . caruru cachoeira. alto rio uaupus. no municipio de sdo Gabriel da .
Abbonizio das comunidades Inovagdo educacional . (Indigena)
.. cachoeira. AM.
Kotiria (wanano)
Diversidade cultural e
. U . social - o
2 e & Rosange la A esco la de linha em Rondqnla. ap edz_igog_l ada Escolas de linha a formagdo TERRITORIAL de Rondonia foi definida com a criagdo do L1m1t'e p Ollt%CO—
115.| S| &# « Aparecida diversidade e acolhimento discente no interior da < ‘ . administrativo
Q - Pags PO Formagéo de professores | TERRITORIO federal do Guaporé. o
Hilario floresta amazonica (Rondonia)

Politicas publicas
Ronddnia
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Daniel Amadeu

A confluéncia do curriculo na criag@o de textos

Curriculo

essa tese de doutorado aborda a necessidade de as praticas de mediagdo
pedagogica subsidiarem o desenvolvimento de um curriculo narrativo a ser
compartilhado por professores e alunos. a pesquisa esta dividida em duas

Ay
@ @
116. § & 8 Goncalves audiovisuais: uma proposta de uso dos meios Midias na educagao partes: discussdo teodrica partindo dos conceitos sobre mediagdo. senso territorio conceito
= Barbiellini para as (i)mediagdes Letramento audiovisual critico. curriculo e TERRITORIO encontrados nas obras de Paulo freire.
jesus-martin barbero. ivor goodson e michel maffesoli / ¢ uma parte
experimental.
esta pesquisa. de abordagem qualitativa. inscreve-se no ambito do método - L
. , , e g . B . P - s Limite politico-
n m Quem ¢ da roga ¢ formiga! ": historias de vida, (auto)biografico. toma as narrativas das historias de vida e das trajetorias .. .
2 <« m Jussara Fraga R . Lo Professores de Geografia ~ ~ . administrativo
117.) S| A % itinerancias formativas e profissionais de e . de formagdo-profissdo de seis professores de Geografia que nasceram. .
Q Portugal . Historias de vida . R . . (Rural sisal no
professores de Geografia de escolas rurais cresceram. vivem e exercem a docéncia em escolas situadas em contextos sertdo baiano)
rurais. no TERRITORIO de identidade do sisal. no semidrido baiano.
. . . - Matriz africana a Pretagogia esta assentada nos valores da cosmovisdo africana. que séo: a
m 0 . Pretagogia: construindo um referencial tedrico- . . - e
2 m Geranilde Costa - . . ~ Pretagogia ancestralidade. a tradi¢o oral. o corpo enquanto fonte espiritual e produtor
118.| 5| © = . metodologico, de base africana, para a formagao > N S ~
Q =) e Silva de professores/as Formagao de de saberes. a valorizagdo da natureza. a religiosidade. a nogdo de
P professores(as) TERRITORIO e o principio da circularidade.
o presente estudo de doutoramento problematiza os sentidos de Geografia
fixados no Enem (exame nacional do Ensino Médio). o objetivo ¢é
- Ana Angelita . o - Enem argumentar em favor de que o Enem seja percebido como uma organizagao Limite politico-
«@ I~ Q questionando o questionario: uma analise de . curricular ambivalente que opera simultaneamente com a logica disciplinar . .
119.| S| 2 0 Costa Neves da . . Curriculo . n . . . administrativo
Q =) curriculo e sentidos de Geografia no Enem . e a logica da competéncia. produzindo o aprendizado espacial. nesta .
Rocha Ensino de Geografia . o R . o, (Brasil)
investigagdo. o exame ¢ percebido como uma politica de escala que
ambiciona converter-se em demanda popular ao validar certos saberes para
todo o TERRITORIO nacional.
Educagao escolar
7% “Rodas de conversa” e educagdo escolar quilombola
120 2 »n g Dilmar Luiz quilombola: arte do falar saber fazer ~ o territorio a pesquisa objetiva conhecer os elementos que sustentam a politica do olitica do territério
| ]| = % Lopes programa Brasil quilombola em Restinga Formagao de professores | TERRITORIO e da educagdo do programa Brasil quilombola (2008/2011). p
Seca/RS Narrativas e metaforas
Rodas de conversa
Politicas publicas
L - . o Escolas do amanha
. Politicas de educagdo, hegemonia e territorios . L, . . .
3 I~ Bruno . . N Hegemonia o objetivo é examinar como a educagdo publica tem sido operada em
121 3| = & . pacificados: estratégias contemporaneas para a o . L. espagos/ lugares
Q 5 Gawryszewski ~ o Governabilidade TERRITORIOS ocupados pela policia.
gestao da governabilidade ~
Coer¢ao
Consenso
Cultura L - . . ~ . o
. O . . N . o objetivo desta pesquisa ¢ analisar a circulagdo da cultura nas escolas Limite politico-
I o s Veronica A circulagao da cultura na escola indigena Escola s . . - ) ~ SO
122, S| = = . L ~ xakriaba. a partir da implementagdo e da continua expansdo da administrativo
Q Mendes Pereira xacriaba Educag@o escolar N - By .
] - escolarizagdo no TERRITORIO indigena desse povo. (Indigena)
indigena
Musica
Educagdo . . . s L .
- - . N faria mais sentido reivindicar a valorizagdo ou o reconhecimento de um
20 = [ Pablo de Vargas Pensamento musical na escola obrigatdria: do Escola : . . : ,
123.| S| & o . . . - . ~ . TERRITORIO musical escolar no qual a obrigatoriedade se reportasse - area do saber
Q =) Guimaraes ensino de musica ao devir musicada educagao Filosofia ~ . .
. - agdo de pensar-fazer misica musicalmente.
Ensino de musica
Devir musica
OBMEP
8 Estudantes forjados nas arcadas do colégio ii{eio militar de Porto os aportes teoricos que sustentam a investigagdo vinculam-se s teorizagdes
B Z Josaine de militar de porto alegre (CMPA): “novos talentos” & . de michel Foucault. principalmente -quelas desenvolvidas em suas obras s .
124.| S| ¥ 7 NP N s . Estudos foucaultianos - . : . re . - territorio conceito
Q = Moura Pinheiro da olimpiada Brasileira de matematica das < o vigiar e punir. nascimento da biopolitica. seguranga. TERRITORIO e
o Educagao matematica - .
escolas publicas (OBMEP) populagdo e do governo dos vivos.

Neoliberalismo
Empreendedorismo
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Educagdo infantil

Ay
< 5 Denise Acao docente e desenvolvimento local “ o papel | Formagao continuada ao sul do TERRITORIO de identidade do reconcavo sul da Bahia. fronteira
125. § g o) Mesquita de do grupo das meninas na construgio das redes de | Qualidade com o vale do jiquiricd ~ regido que abriga o centro de formacdo de
% Melo Almeida | sociabilidade e desenvolvimento de amargosa/bar | Indicadores professores da universidade federal do reconcavo da Bahia.
Avalia¢do
< @ Albina Pereira Formagdo continuada de professores para o g?ng (f ?:::Se professores a proposta de formagao de professores do governo brasileiro para o projeto Limite politico-
126.| =| 2 5 de Pinho Silva projeto uca: analise dos processos formativos La Jto s educacionais um computador por aluno (PROUCA). formulada para o TERRITORIO administrativo
o =) prescritos, vivenciados e narrados popS ecuc nacional. (Brasil)
Inclusao digital
Educagdo rural
Escola rural
I . ~ . Educagao no portal da esta tese doutoral resulta de uma pesquisa realizada com trés escolas do
< 6] Ania-
127. 3| 2 % Am;;::ior?oero i Ed;f;zf;) :r(;lgsgs(c)étrilgor-)ogtl?tligs-eAsTé?iZc?)?a' Amazonia campo localizadas na regido amazdnica mato-grossense. especificamente espagos/ lugares
o D ¢ P Entrelagamentos no contexto do “TERRITORIO da cidadania portal da Amazonia
éticopoliticoestéticos na
educagdo do campo
Educagao escolar N . . . i
Cecilia Maria Escola indiecna essa educagdo escolar foi conduzida por varios agentes de contato na época Limite politico-
128 I o E Chaves Brito Educagao escolar indigena na regido do uaga no Identidade ful tural do governo dos militares. entre eles o servigo de protecdo ao indio (SPI). a a dminig trativo
| ] = =) municipio de (sem sugestdes) (1964-1985) . . fundagao nacional do indio (FUNAI). o governo do TERRITORIO federal .
Bastos Memoria Uaga- do amapé (Amapd)
Oiapoque )
Da invisibilidade - Ascengao social: historia e Relagdes raciais essa pesquisa discute ¢ analisa a trajetoria de vida de professores negros do Limite politico-
T o 2 Alexsara de - s - clagoes racl . ensino fundamental e médio na década de 1970 a 1988. que nasceram. ¢ politl
129. =o| = = . memoria de professores negros no amapa (1970- | Discriminagao racial . - administrativo
Q =) Souza Maciel 1988) Educacio historia foram alfabetizados e se formaram professores no TERRITORIO federal (Amapd)
¢ do amapa P
esta pesquisa etnografica expde conceitos de bakaru e suas manifestagdes
na comunidade indigena dos bororo da aldeia central de tadarimana. em
<] O Leila Aparecida Bakaru na comunidade indigena bororo da aldeia | Bakaru bororo Rondonodpolis. Mato Grosso. significado como histéria do povo. espagos/ lugares
130.| = s E de Src,)uza central de tadarimana, em Rondonopolis - Mato Educagao fundamento. codigos sociais. bakaru sdo narrativas miticas contendo os | (territorio central da
o = Grosso: conceitos e manifestagoes Escola indigena principios socio-cosmicos dos bororo. prescrigdes desse corpus de aldeia indigena)
conhecimento puderam ser observadas na aldeia circular no TERRITORIO
da aldeia central.
Juventude ribeirinha esta tese estd balizada na realidade socioeducacional da juventude
Rosancela Direitos ribeirinha do municipio de Belém e tem por objetivo analisar a experiéncia espacos/ lueares
X « é . g A educagdo basica no estado do Para (1970- da casa escola da pesca. uma escola publica vinculada - fundagdo centro de pagos/ S
131, S| & m Maria de Nazare EJA . N . . (territorio
Q =) Barbosa ¢ Silva 1985) Pedacogia da alternincia referéncia em educagdo ambiental escola bosque professor Eidorfe amazénico)
E duc%l go rofissional moreira. situada na ilha de Caratateua. estado do Para. nessa parte do
a0 p TERRITORIO amazbnico.
< Pesca este estudo teve por objetivo investigar representagdes sociais que Limite nolitico-
132 X 5 4 Suely Fernandes Pescador ndo quer essa escola: representagoes EJIA trabalhadores da pesca artesanal de atafona. distrito do municipio de sdo a dminiztrativo
RS & % Coelho sociais em area de conflito de territorio Escola Jodo da barra/RJ constroem sobre escola. a pesquisa foi realizada em 4area i)
de conflito de TERRITORIO.
Universidade federal a tese tem como proposito analisar a conexdo que se estabelece entre a
rural do Rio de Janeiro universidade federal rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e a educacdo de
< 2 Maria Angelica Da universidade surge a cidade, da cidade as Sisterna municinal de Seropédica. tal universidade foi construida em uma regido quase Limite politico-
133. é I~ 23| da Gama Cabral | escolas: a UFRRJ e a educagdo publica municipal ensino P desabitada. proxima - cidade do Rio de Janeiro e sua instalagdo provocou administrativo
- Coutinho de Seropédica a ocupagdo paulatina da regido até vir a se constituir em um municipio (Seropédica)

Municipio de
Seropédica/RJ

autonomo. o trabalho estrutura-se em quatro capitulos. inicialmente.
examina-se 0 TERRITORIO de Seropédica.
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Manifestagoes da cultura militar no espago

Historia da educagdo
Cultura militar
Militarizagdo de praticas

documentos escolares do museu da escola municipal pelotense e

Limite politico-

=
134. S z B GOS:;S:; (li’(i)nto educacional Brasileiro na primeira republica: o escolares bibliografias. a primeira parte descreve a historia da educagdo militar. administrativo
=) contexto de Pelotas-RS Escolas de instrugdo iniciada pelo exército portugués no TERRITORIO Brasileiro em 1694. (Pelotas)
militar
Instituicdes educacionais
Educagao escolar
< . . quilombola
e m Dinalva de Edchg{a o em comun1dades qu1lomt?olas dly Curriculointerculturalida | localizadas no municipio de bom jesus da lapa/BA. pertencente ao espaqqs{ l.u £ares
2 <« 25| territorio de identidade do velho chico/BA: p . . . . (territorio de
135.) S| = Jesus Santana . - - de TERRITORIO de identidade do velho chico. este estudo caracteriza-se | . .
Q % indagagoes acerca do didlogo entre as escolas e . . . . . identidade do velho
Macedo . . Diferenca e como uma pesquisa qualitativa de perspectiva etnografica. .
as comunidades locais g chico)
especificidades
étnicoculturais
Educago do campo
territorio de identidade
o . . . territorializagao . . . =
- m . O territorio de identidade de Irecé e o contexto . esta pesquisa analisa as contradi¢des entre a proposta da educagdo do espacos/ lugares
2 « m Maria Dorath . ~ Desenvolvimento g 3 . g
136. S| & % Bento Sodre das escolas do meio rural: lacunas e tensdes na territorial rural campo assumida no plano de desenvolvimento rural sustentavel-PDRS do (territorio de
territorializa¢@o da educagéo do campo sustentavel TERRITORIO de identidade de Irecé. identidade de Ireré)
Precariza¢do do meio
rural e sua escola
~ a educagdo ndo esta desvinculada dos demais complexos sociais. sua
Educago do campo L . N 2.5
A ~ < - autonomia ¢ relativa e sua dependéncia é de cunho ontolégico com o
o Educagéo popular e educagdo do campo: analise | Saberes populares . . .
A = ; ; ~ Y trabalho entendido enquanto categoria fundante do ser social. nesse
2 e . a partir do programa nacional de educagéo da territoriais . ~ . ~
137.| = | &# %] Rafael Rossi L “ . i sentido. a presente tese estabelece uma reflexao a respeito da educagéo do
Q =) reforma agraria no curso “pedagogia da terra” em | Saberes humanos . ~ i .
% S0 Carlos Genéricos campo em meio -s lutas de classe presentes na questio agraria Brasileira
Educacio tanto no que se refere s disputas TERRITORIAL entre classes com
¢ interesses opostos e inconcilidveis.
o estudo objetiva explicitar e discutir as linhas de visibilidade e
. ~ . . - enunciabilidade pelas quais esta modalidade educacional se prod .
“ m Janayna Silva A educagio no horizonte do provavel: Alfabetizacdo de adultos | © p  quats ay ucack produz area do saber
2 m x . .. . " A o enquanto fendmeno biopolitico no ambito da educagdo escolar. para -
138.| S| & = Cavalcante de dispositivos biopoliticas na escolarizagio de Educagdo de adultos . . . . (territorio
Q =) Lima essoas jovens e adultas Escolarizacio proceder a este intento. analisa as estratégias enunciativas que se discursivo)
p J ¢ desdobram sobre os TERRITORIOS discursivos dessa modalidade
educacional.
Luciana Territorio sem descanso: o desafio da construgdo | Imaginario
139 2| = =2 Fisuciredo de uma escola indigena para os guaranis mbya de | Mitologia a tese aborda o TERRITORIO do imaginario presente na interface entre
]| R % Bomgf;lm Lopes yak¢ pord no contexto do labirinto de imaginarios | Licenciamento ambiental | indios e ndo indios.
P de um processo de licenciamento ambiental Guarani mbya
esta tese se inscreve no campo de estudos do cotidiano da educagdo
popular. neste sentido tem como premissa politico-teorico-metodologica a
- B o _ _ X Geografia da infancia narrativa de uma pro ess?rapres.qulsadora que investiga sua propria pratica
140 =| = = Lorena Lopes Politicas e poéticas infantis na invencao de Educacio popular como docente da educagdo basica numa escola na rede municipal do rio de territorialidade
|| = =) Pereira Bonomo lugares-comuns Lu aregs C(?m{)ms janeiro. desafiada pelas seguintes questdes: como compreender quais
& espagos as criangas tecem. desmontam. rearranjam com os fragmentos.
restos. miudezas dos discursos de mundo que encontram? como esses
acontecimentos grafam novos espacgos. novas TERRITORIALIDADES.
pode concorrer para: o despertar de uma politica de cogni¢ao / sensibilizar
- o Elen Cristina de . o Cotidia{m escolar' pessoas para 0 processo dei (%r'iag;éo / abrir. espagos de subjeti\iaqio e 'de espacos/ lugares
141.] 2| = |2} Oliveira Entre tempos espagos da experiéncia: criagdo de | Produgdo de sentidos produgdo de sentidos / possibilitar o potencial critico de produgao coletiva (territorio
1R % . sentidos no cotidiano escolar Processos de criagdo / ampliar espagos para controvérsias / potencializar mudangas. neste . .
Ferreira Ferraz existencial)

Experiéncia infancia

sentido. as oficinas inventivas exercem um importante papel na renovagao
do TERRITORIO existencial das pessoas.
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Geografia comunitaria e educagio de jovens e

Geografia comunitaria
EJA

0 ano de 2015 ¢ um marco historico dos 30 anos do fim da ditadura militar
no Brasil. comemoram-se também os 30 anos do movimento dos

“ n . B N N trabalhadores rurais sem-terra (MST) no estado do espirito santo. nesse
2 »n m Julio de Souza adultos: os educadores floneurs sem terra do Educagdo do campo L . -
142, S| m =) . S . A . contexto. o presente estudo tem como objetivo problematizar as conexdes espago rural
Q =) Santos assentamento Paulo César Vinha ” Conceigdo da | Experiéncias geograficas A . ~ .
- entre as experiéncias geograficas de formagao de educadores de jovens e
Barra/ES das praxis . . A
Formacio comunitdria adultos sem-terra do assentamento Paulo César vinha. vividas com os
¢ TERRITORIOS do campo.
Redes em educagao esta tese pretende discutir o modo como as redes em educag@o vém sendo
“ %) Clever Manolo . ~ Politicas publicas pensadas. o termo rede ¢é utilizado amitide para descrever um certo modo
2| «»n m . Os efeitos das redes em educagdo: uma N . . R NI
143.| S| m =) Coimbra de A S Escola de organizagdo que aglutina diferentes instancias e aparelhos conectados | desterritorializagdo
Q =) A experiéncia no municipio de Serra < A o
Oliveira Educagao por uma politica publica. entretanto. as redes que se tecem no cotidiano das
Praticas de educacdo politicas operam também por linhas de DESTERRITORIALIZACAO.
Realizamos uma cartografia das agdes e criagdes de profissionais de uma
. N Formagdo De escola publica de Ensino Fundamental de Educagdo de Jovens e Adultos
% n 5 conversar e tensionar na formagao - K .
2 «»n m Marcia Roxana . . . . Educadores - Educagao que trabalha nos trés turnos com pessoas oriundas das camadas populares
144.| S| @M = (des)continuada inventiva/inclusiva: cartografia . .. .
Q 5 Cruces Cuevas . De Jovens E Adultos - e que tiveram negado o direito de estudar. Realizamos o acompanhamento
de uma escola-territorio - . . -
Educagao Especial do percurso formativo de um grupo de professores da escola-territorio no
decorrer do ano de 2014.
Educagdo em tempo a enunciagdo da problematica que originou a processualidade da
Gl e o ik arstas i 1ntegral 1nvest1.ga<~;ao vinculou-se - nossa experiéncia na discussdo. implementagdo o y
- »n . L . . Curriculos e avaliagdo do programa educagdo em tempo integral no TERRITORIO- Limite politico-
2 «»n m Ricardo possiveis das praticas politicas dos/as . . L . .. .
145.| S| @ = L . - Pensadospraticados cidade de Vitoria-se por meio da mesma. buscamos compreender as administrativo
Q 5 Figueiredo praticantespensantes do programa educagdo em . [ . [ . oo
. DO S Praticaspoliticas praticaspoliticas engendradas pelos/as praticantespensantes do programa (Vitoria)
tempo integral no territorio-cidade de Vitoria -ES . - . . . ~
Praticantespensantes educagdo em tempo integral nas processualidades de invengdo dos
territorio cidade curriculos pensadospraticados
o objetivo deste trabalho ¢é investigar como se desenvolve o trabalho
> O trabalho docente em territérios de alta Trabalho docente docente nas escolas localizadas em TERRITORIOS de alta vulnerabilidade espagos / lugares
21 © s Ana Maria - . .. DI social e econdmica -as escolas vulneraveis que atendem alunos oriundos (vulnerabilidade
146. o | = = . vulnerabilidade social: condi¢des de trabalho, territorializagao 8 Lo . . ~ . .
Q 5 Alves Saraiva N o . de familias em situagdo de pobreza e risco social. a no¢do de | social) e conceito de
permanéncia e desempenho Vulnerabilidade social . . : o L . .
TERRITORIO surge como um eixo orientador das politicas sociais a partir territério
dos anos 2000.
unificados no “movimento por uma educagao do campo”. assim. o projeto
Questao agraria politico pedagogico do curso destaca que o intuito da formagao foi voltado
Educag@o do campo para elevar a capacidade tedrica dos docentes que desenvolvem trabalho
147 2 <« é Janeide Bispo Questdao agraria, educagdo do campo e formagdo | Formagdo de professores | educativo em espagos de conflitualidades decorrentes da questdo agraria. espaco rural
G % Dos Santos de professores: territorios em disputa Trabalho pedagogico tendo em vista as estratégias e taticas da reproducdo social levantadas pela pag
Contradi¢des classe camponesa organizada em movimentos populares de luta na/pela
socioespaciais terra na defesa de seus TERRITORIOS e na luta pela superagdo do projeto
do capital.
. C e a presente investigagao se inscreve no campo da historia da educagdo. mais
. Historia das instituigdes . . A ;
[=H . Lo ~ precisamente nas pesquisas sobre instituigdes escolares. tem por objeto de o "
“ = . Colégio estadual de Olinda: a educacdo escolares . . . Limite politico-
2 m 3 Cristiane Souza . . . < . estudo o colégio estadual de Olinda (CEO). criado em 1960. momento no . .
148.| S| & @ secundaria no municipio de Olinda/PE (1960- Educagao secundaria . (1 . . administrativo
Q 5 de Menezes 1984) Ensino normal qual a oferta de Ensino Médio na rede publica em Pernambuco era ainda (Olinda)
=) Historia oral muito restrita. sendo o primeiro estabelecimento de ensino secundario e
normal da rede estadual de Pernambuco em TERRITORIO olindense.
esta tese estd balizada na realidade socioeducacional da juventude
- R . T Juventude ribeirinha ribeirinha do municipio de Belém e tem por objetivo analisar a experiéncia
“ < Na Belém ribeirinha, a juventude e o direito a . R ~ espaco/ lugar
2 <« A Nazare Serrat N - . 1 Direitos EJA da casa escola da pesca. uma escola publica vinculada - fundagdo centro de N
149.| o | ~ o L escolarizagdo com formagao profissional: analise . A A 5 . . (territorio
Q =) Diniz de Souza L . Pedagogia da alternancia | referéncia em educagdo ambiental escola bosque professor Eidorfe A
da experiencia da casa escola da pesca”. amazonico)

Educagao profissional

Moreira. situada na ilha de Caratateua. estado do Para. nessa parte do
TERRITORIO amazdnico.
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Além da escola: reflexdes teorico-metodologicas

Escola e ruralidades

5 Marinaldo 1 " . Teorias da complexidade e . ”» .
150 2 A ﬁ é Fernando de com base na analise de praticas educativas Educacio do carr)n ); o objetivo central da tese foi estudar praticas educativas em de J—
1R ” % < Souza alternativas descobertas em areas rurais da regido Cul tur(:l P TERRITORIOS rurais da regido de sdo Carlos * SP pag
de Sao Carlos SP Meio ambiente
Subjetivagido
© 5 % Jose William Sobre processos de subjetivagdo: um estudo Controle visa a analisar e diagnosticar os processos de subjetivagdo que ocorrem no
151. § & =] S Moreira Moreno instavel das possiveis praticas de resisténcia na Resisténcia TERRITORIO escolar em vista de tragar estratégias de luta e de resisténcia espago escolar
% = Filho educacdo Escola aos moldes de produgdo de subjetividades capitalisticas.
Professor
esta pesquisa de doutorado. intitulada “a circularidade das criangas kaiowa
. . na aldeia laranjeira ¥anderu. rio brilhante. Mato Grosso do Sul” esta
Circularidade : X ~ ~ .
. . . et g . L, vinculada ao programa de pds-graduagdo em educagdo da universidade
@ m A circularidade das criangas kaiowa na aldeia Criangas kaiowa 1 . . . 1 . ~
Sl » a Jose Paulo .. L A catdlica dom Bosco e inserida na linha 3 * diversidade cultural e educagao espagos / lugares
152.| S| = @) . laranjeira ¥anderu, rio brilhante, Mato Grosso do territorio S . - . . S
Q S Gutierrez . indigena. ao grupo de pesquisa educagdo e interculturalidade e ao (indigena)
Sul Povos indigenas - ~ .
. L. observatorio da educagdo escolar indigena/Capes/INEP/mec. tem como
Aldeia laranjeira ¥anderu S . . . . . N .
objetivo geral investigar a circularidade das criangas kaiowa na aldeia
laranjeira ¥anderu. dentro de seu TERRITORIO.
a presente pesquisa aborda a dimensao espacial como condigéo basica para
© 7 Ana Carolina . . ~ Educagao fundamental a efetivagdo do ensino com foco nas diferentes representagdes de
2| A 4 Entre os muros da escola: analise da dimensao =
153.| S| & O Dos Santos o Espaco escolar professores e alunos acerca dos espagos escolares. propde-se a responder o espago escolar
Q ) . . subjetiva do espago escolar ; . A . ~ . o s
I Martins Leite Ambiente escolar questionamento:  quais as relagdes de simbolizagdo entre
sujeitos/lugares/TERRITORIOS dentro desse prédio escolar?
. . os mbya sdo um grupo de lingua guarani. do tronco tupi. do litoral do - o
© - . o . . Mby? (guarani) sudeste do Brasil. localizam-se tanto nos TERRITORIOS Brasileiros. Limite p ol1t%co
2 4 Danielle Bastos A negociagao do que é sem mal: curriculo, Curriculo - . . . administrativo
154. 5 = 5 Lopes cosmologia e diferenga entre os mbya (guarani) Cosmologia como argentino. paraguaio. uruguaio ¢ boliviano. o grupo que estudo. (paises da américa
- P e ¢ yale 08 reside no Rio de Janeiro desde os anos 1990. houve a entrada de guaranis P
xXamanismo o . . X . do Sul)
na regifio sudeste. mais precisamente desde a década de 1970. os mbya.
tendo como objeto a formulagdo de diretrizes para uma politica de
educagdo infantil do campo. coordenada pela secretaria de educacado basica
(SEB) em parceria com a secretaria de educagao continuada. alfabetizagao.
Estado diversidade e inclusdo (SECADI). do ministério da educag@o. a infancia do
© m . Tensdes e contradi¢des do processo de Politicas publicas campo sofreu historicamente um processo de silenciamento e
I = Ana Corina - L i . ~ L - . espagos / lugares
155.| S| A % construgdo das diretrizes para a politica publica Educag@o do campo invisibilizardo. principalmente no que se refere - oferta de atendimento
Q Machado Spada - . . I . . . . S (rural)
de educagio infantil do campo Educagao infantil do educacional. uma vez que a educacdo infantil materializou-se como um
campo fendmeno essencialmente urbano. a despeito do reconhecimento legal da
educacdo infantil como primeira etapa da educagdo basica. pela
constitui¢do federal de 1988 e lei n. 9394/96. a estruturagdo de creches e
pré-escolas ndo se efetivou nos TERRITORIOS rurais.
Satde
Educagdo
Saude escolar esta pesquisa tedrica se projeta para a interagdo entre saude. educagdo e
0 . . ; S T .
ol o | 02 Jaquplme ' ) ‘ o Arte o arte. que se re_lacmna s trajetorias ¢ experiéncias da pesquisadora nestes o
15%.| | & | D5 Luvisotto Saude, educagdo e arte: narrativas e experiéncias. | Experiéncia campos. caminhando no sentido de DESTERRITORIALIZACAO de | desterritorializagdo
N ~0 Marinho Narrativa saberes. de desconstru¢do de limites entre campos de conhecimentos e de
Memoria seus enquadramentos.
Linguagem
Infancia
Cinema duas questdes permeiam a pesquisa: como professores/mediadores
. _ Maria ) o ) EQucaan de su,rdos ouvintes podem constituir. na experiéncia de vere fazer cinema com alunos sentido figurado
= = [ . O cinema como possibilidade de lingua outrana | Cinema como lingua surdos. dentro e fora do ambiente escolar. uma lingua outra que contemple L
157.| = | & [ Leopoldina ~ . . . . L. . . (territorio dos
Q =) Pereira educagdo de surdos Escola de cinema a diversidade linguistica que permeia o espago dessa experiéncia? pode o surdos)

Curriculo e linguagem
CINEAD

cinema se constituir como uma lingua outra que néo seja do TERRITORIO
dos surdos e ou localizada no mundo ouvinte?
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Trabalho docente

esta tese tem como objeto de estudo a TERRITORIALIDADE e o trabalho

@ O Os professores de humanas de Jaboticatubas: D docente dos professores de ciéncias humanas no campo metropolitano de
= O S Fernando Conde L territorialidade . . . L. X T
158. S = Veiea territorialidade e trabalho docente no campo Campesinato Jaboticatubas. minas gerais. o objetivo da tese ¢ compreender os processos territorialidade
=} & metropolitano pesmato de TERRITORIALIDADE do trabalho docente de professores de ciéncias
Metropolizagao . e .
humanas da rede estadual de ensino no municipio de Jaboticatubas.
o tema desta tese da prosseguimento aos estudos de mestrado cujo tema
abordou o patrimonio cultural. infancia e identidade no bairro de bom jua.
salvador- Bahia. nele observamos que o patrimonio cultural. as historias de
vidas das pessoas ¢ as formas de expressdo do TERRITORIO nao eram
visibilizadas no ambiente escolar. sendo assim. ndo faziam parte do
repertorio curricular. desta forma. optamos agora pelo estudo comparativo
@ g p o . Educagao entre dois TERRITORIOS bom jua e plataforma. tendo como énfase o Limite politico-
Sl m O Rosivalda Dos Bom Jua e Plataforma: territorios que ensinam o . ; . S . .
159.| S| © % Santos Barreto atriménio cultural - infancia. Salvador - Bahia Patriménio TERRITORIO e o patriménio cultural de ambos. e o tema desenvolvido i: | administrativo (Bom
N p ? Cultura bom jua e plataforma: TERRITORIOS que ensinam o patriménio cultural Jua/Bahia)
- infancia. salvador-Bahia. trabalhamos com enfoque no TERRITORIO
educador e no patrimonio africano-Brasileiro como parte do
desenvolvimento da identidade cultural africano-Brasileira. o nosso
objetivo geral foi: analisar as possibilidades educativas para a infancia nos
TERRITORIOS de bom jua e plataforma enfocando o patriménio cultural
africano-Brasileiro.
a pesquisa tem por objeto de estudo a obrigatoriedade escolar na instrugao
plblica primaria no TERRITORIO federal do Acre (1930-1940). deste
Maria Evanilde Educagao modo. esta tese busca identificar e analisar como a questdo da instrugdo Limite nolitico-
2| & “A escola ¢ a forja da civilizagdo™: Infancia publica primaria foi se constituindo no TERRITORIO do Acre nas décadas e potit
160.| S| =~ o Barbosa . . o . . ~ . . administrativo
Q 5 Sobrinho obrigatoriedade escolar no territorio do Acre Obrigatoriedade escolar de 1930 a 1940 tendo a questao da obrigatoriedade escolar como elemento o)
Acre basilar desse processo. neste sentido. o que se intenta examinar ¢ como a
questdo da obrigatoriedade escolar foi capaz de organizar e ordenar a
instrucdo publica primaria no TERRITORIO do Acre.
a presente tese resulta da investigacéo sobre a extensdo do letramento entre
pretos e pardos na cidade de Cuiaba. provincia de Mato Grosso. entre os
Pretos e pardos anos de 1850 e 1890. para alcangar seus objetivos. concentrou-se em um . o
- . Paulo Serei A d ) dos 1 . . P Limite politico-
= aulo Sergio o correr da penna: pretos e pardos letrados na Letramento contingente de pretos e pardos que moravam nas freguesias da sé e sdo N
161.| S| 2 % . Ry L . . administrativo
Q Dutra cidade de Cuiaba Cuiaba Gongalo de Pedro II. espagos constitutivos da parte urbana da capital da (Cuiabd)
Século XIX provincia de Mato Grosso naquele periodo. para discutir o papel do
letramento na circulagdo da populagdo de origem negra na sociedade
oitocentista. naquele TERRITORIO.
Relacdo escola-familia- este trabalho procura contribuir para o debate acerca das relagdes escolas
vizinhanga publicas. familias de origem popular e vizinhanga escolar. tendo como
. .. A relag@o escola-familia-vizinhanga na Favela da | Escolas do amanha referéncia TERRITORIOS pobres da cidade. notadamente o conjunto de
= = 09O Edson Diniz 4 P ; 2 . ; < espacos / lugares
162.| S| E ~ | Nobreea Junior Maré e o programa escolas do amanha/bairro bairro educador favelas da maré. a pesquisa aborda especificamente essas relagdes no (et o seibis)
A ' g educador territorios populares ambito do programa escolas do amanha / bairro educador” (PEA/BE). P
Favela da maré politica que se coloca na perspectiva tanto das novas formas de educacgao
Escola publica prioritaria € compensatdria para escolas em TERRITORIOS vulneréaveis.
nesta tese. serdo apresentados os resultados de um estudo acerca das
implica¢des observadas no processo de formacgdo do educador em sua
relagdo com o projeto pedagdgico. para tal. foram considerados os aspectos
presentes no ato de transmitir e de ensinar. bem como o papel de orientar
- e _ “Nosso modo proprio de educar” uma andlise Projeto pedagogl.co e de sustentgr o fa~zer pedagqglco na escola_. aspecto que sobr'evwe aos
| no Marcio L . Processo educacional ventos da inovagdo educacional internacional. foram analisadas as
163.| =S| «»n ~ Lo sobre as implicagdes entre o educador e o projeto P .
Q % | Donizetti Rocha pedagdgico Escola implicagdes geradas no processo de constituicdo do educador em sua

Comunidade

relacdo com a elaboragdo do projeto pedagdgico. no ambito de um
movimento internacional com assumido proposito de inovagédo curricular.
aspecto que se consolida frente a uma dinamica de poder considerada como
pratica de colonizagdo exercida sobre um TERRITORIO fundamental para
a definicdo do horizonte de convivio humano atual.
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as preocupagdes com a formagdo para a cidadania tém sido tema recorrente
nos debates da educac@o. desta forma. a escola passa a ser compreendida

Literatura N . .
— Geoerafia como um espago e tempo para a constru¢do do conhecimento. assim como
S| »n aristela Maria entidade territorial na obra o continente de . o ugar privilegiado para a formagao cidada. levando isso em consideragdo.
) 2 Maristela M Identidade territorial b: tinente d & 1 legiad: fi dada. 1 d d
164.| o | & = P ot Identidade territorial S e A
Q % de Moraes Erico Verissimo Cidadania proponho-me a pensar nas contribui¢des que a obra literaria e os conceitos
Ensino geograficos. trabalhados conjuntamente. podem possibilitar ao aluno na
sua formacdo. assim sendo. esta tese dedica-se a estudar a identidade
TERRITORIAL. presente na obra o continente i de Erico Verissimo.
as preocupagdes com a formagdo para a cidadania tém sido tema recorrente
Formacio de professores | 108 debates da educag@o. desta forma. a escola passa a ser compreendida
A = o cormac p como um espago e tempo para a construgdo do conhecimento. assim como o [
~ 5 . . A formacao de professores indigenas na indigenas L o : . ~ Limite politico-
= A 73 | Celia Aparecida . . . N ~ lugar privilegiado para a formagéo cidada. levando isso em considerag@o. . .
165.| S| & . universidade do estado do Amazonas: avangos e | Principios da educagio .~ P . administrativo (Alto
Q % ' Bettiol S proponho-me a pensar nas contribui¢des que a obra literaria e os conceitos L
desafios escolar indigena , . N Solimdes)
Estégio supervisionado geograficos. trabalhados conjuntamente. podem possibilitar ao aluno na
g P sua formagdo. assim sendo. esta tese dedica-se a estudar a identidade
TERRITORIAL. presente na obra o continente i de Erico Verissimo.
TSt istia ¢ e dinaasdlo pauta_-s_e no seguiqte pr(_)ble_ma_ de _pesquisa: quais 0s motivos e
Histéria da formacio de condicionantes da criagdo. institucionaliza¢@o. expansio. transformagdo e
= s Thais Bento Parana, territorio de “vocagdo agricola™?! rofessores ¢ extingdo do curso normal regional no parana? como este curso. no interior Limite politico-
166.| = E = . Interiorizagdo do curso normal regional (1946- p ~ paranaense. lidou com o desafio de formar professores para a escola administrativo
Q 5 Faria Educagao rural L o .
1968) Curso normal regional primaria rural entre 1946 e 1968? com um recorte temporal inerente ao (Iguagu)
Parand g objeto de pesquisa. o ano de 1946 justifica-se porque data a criagdo do
primeiro curso normal regional no TERRITORIO federal do Iguagu.
Leitura literdria esta tese de doutorado se insere no projeto de pesquisa “infancia. linguagem
—— e escola: a leitura literaria em questéo™. coordenado pela professora Patricia
. Helen . . . Corsino e desenvolvido no programa de poés-graduagdo em educagdo da
o I~ . A poesia em territorios improvaveis: jovens de vernaculares . h ~ . . espagos / lugares
167. S I~ = Aparecida eriferia em cena Juventudes UFRIJ. parte das seguintes indagagdes: onde pulsa a poesia e em quais (et
= Queiroz p Periferia TERRITORIOS jovens de periferia acessam e fruem a arte literaria? que
Pocsia apropriagdes e produgdes a leitura literaria em espagos ndo escolares
propiciam aos jovens?
A, Juventude a pesquisa teve como objetivo central compreender as relagdes que jovens
= <2t Zizelda Lima Jovens estudantes do Ensino Médio no municipio Ensino Médio estudantes da escola publica de Ensino Médio constroem com a escola. territrio de
168.] =| & O de Guanambi (BA): modos de ser e de viver a Lo considerando: o0 TERRITORIO de residéncia e a condi¢do de género; as Cia R
Q = Fernandes Sociabilidade ~ . o residéncia e género
escola . . relagdes estabelecidas com a familia e o trabalho e. sobretudo. as
% Cultura juvenil RN . . .
sociabilidades por eles praticadas no contexto escolar nas redes interativas.
Professores
niversitarios . o . . N ,
;elsvuisla ! esta pesquisa. de abordagem qualitativa. inscrita no ambito do método
s . “Travessias™ de aluno de escola da roga a qusa auto)biografico. toma como objeto de estudo os percursos de vida e as Limite politico-
= Simone Santos (auto)biografica g ) P P
169.| = é = A professor de universidade: percursos de vida e g trajetorias de formacdo de seis professores universitarios que viveram parte administrativo
Q % de Oliveira L ~ Percursos de . L . . .
trajetorias de formagao escolarizacio ¢ formacio de suas vidas na roga. estudaram em escolas multisseriadas localizadas em (Sergipe/Bahia)
Espaco rufal ¢ TERRITORIOS rurais nos estados da Bahia e de Sergipe.
Geo(bio)travessias
E a . . N .
T?;Z?gﬁi(; educativa o presente estudo tem como objetivo analisar a fun¢do formativa das Limite politico
~ m Flavia Lorena Experiéncias vividas, aprendizagens construidas: JuVJe ntude experiéncias de resisténcia vivenciadas por duas configuragdes: a dminigtrativo
170.| = é % . trajetorias de resisténcia de jovens do campo e da . . agricultores familiares agroecologicos do TERRITORIO de identidade de .
Q de Souza Araujo o Agricultura familiar PO 2. oo . (Duas cidades
periferia urbana L Irecé - tii e jovens participantes do instituto Fatumbi - alto das pombas. ~
Agroecoldgica /comparagao)

Periferia urbana

Salvador -BA.
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a tese 0 samba na escola e a escola no samba - configuragdes de uma
educagdo integral popular teve como objetivo central compreender a

- m Maria Arte ~ contribuigdo da arte/educagdo. na perspectiva da educagdo popular. para Limite politico-
S m e O samba na escola e a escola no samba: Educagao s P L .. .
171.| 5| & | ==/| Margarethde ~ R g possibilitar uma educagdo integral popular geradora de participagdo administrativo
Q = Li configuragdes de uma educagio integral popular | Educacéo integral . A PO o .
ima Educacio popular sociocultural. o estudo se justifica tanto pela abrangéncia da educagdo (Brasil)
40 pop integral. da arte/educagdo e da educacdo popular no TERRITORIO
nacional.
Trabalho escolar . . . . er
7 . g o . . esta tese investiga o efeito do TERRITORIO periférico sobre o trabalho o -
- 5 q Efeito do territorio periférico no trabalho escolar: | Periferia urbana o " Limite politico-
= » Simone Costa 1 . . o escolar em duas escolas da rede municipal de ensino de porto alegre. tendo .. .
172.| S| & [ . analise de duas escolas da rede municipal de Efeito do territorio 7 s o g administrativo
Q = Moreira . . como referencial metodologico a analise relacional (Apple. 2006) e a
S ensino de Porto Alegre Desescolarizagao da i (Porto Alegre)
etnografia critica (Carspecken. 2011).
escola
esta tese tem como objetivo analisar os processos de recontextualizagao
N . o . rricular protagoniz: r professort rede municipal nsin
o Contextualizagdes curriculares: uma analise Recontextualizagdo curneuar protago Aados POT prolessores EEE umeipa L ensino 02
= B . . A . porto alegre no ambito dos seus planejamentos e praticas pedagogicas de
= w» Graziella Souza sobre 0s processos curriculares no ambito do Processos curriculares . . . . . . . s
173.| S| & [~ . " L . . ensino. para isso foi realizada uma pesquisa etnografica em duas efeito-territorio
Q = Dos Santos planejamento e das praticas pedagogicas dos Curriculo escolar TR . .
5 rofessores Efeito territorio institui¢oes de ensino desta rede ao longo de sete meses. com o intuito de
P verificar a existéncia e atuagdo do efeito-TERRITORIO (Andrade;
Silveira. 2013).
a educagdo escolar indigena especifica. diferenciada. bilingue e
territorios intercultural é legalmente um direito assegurado aos povos indigenas no
. L . . Etnoeducacionais Brasil. na pratica. tal direito ainda enfrenta dificuldades para se efetivar.
7% Sentindo ideias, germinando saberes: . . . - .. PR
- 6 . T~ . L Apropriagdo afetiva seja pela relagdo colonialista do estado e suas instituigdes para com os
S| »n Fernanda Brabo movimentos de apropriagdo (afetiva) da politica DR . . . . espagos / lugares
174.| S| [~ o . Politicas indigenistas povos indigenas. seja pela morosidade e burocracia dos processos e o
Q = Sousa de territorios Etnoeducacionais por professores ~ ; . .. g 2 ; - 2 (indigena)
= Kaineans e suarani no RS Educagao escolar instrumentos técnico-administrativos. € preciso considerar também os
gang e g indigena dissensos entre as reivindicagdes dos movimentos indigenas e o modo
Professores indigenas moderno ocidental majoritario de fazer e pensar as politicas publicas. neste
cendrio. a politica de TERRITORIOS etnoeducacionais
Curriculo
“Que rei sou eu? ” escolas piiblicas de exceléncia Politicas curriculares o curriculo ¢ assumido como enunciagdo cultural. como praticas
- 2 Cristiane oliticas e duce;cionais . cpurricuIO' uma andlise * | Educagdo infantil discursivas em espagos de negociagdo e articulagdo de multiplos sentidos arca do saber
175. § I~ 23| Gomes de psobreo rocesso de instituicdo (ia educacio Discurso produzidos em contextos de producdo interligados. torna-se. portanto. (curriculo)
- Oliveira E)nfamil 16 Colégio i’e dro 11 ¢ Diferenga TERRITORIO inacabado de produgdo de conhecimentos e disputas
g Qualidade politicas em situagdes contingenciais.
Colégio Pedro II
Nesta pesquisa usufruimos de reflexdes sobre territorios e sobre
constitui¢ao de territorialidades que foram originalmente desenvolvidas
para campos da Geografia, da Sociologia e da Economia, entre outros, mas
que recentemente tém oferecido sua produtividade analitica a estudos na
area de Educac@o. Reflexdes sobre territorios nos permitiram identificar a
Jovens sala de aula de Matematica e a escola de maneira geral como espagos
& Ensino Médio Técnico permeados por relagdes de poder, nos quais o sujeito realiza fungdes e
176 2l O s Paula Resende Jovens no Ensino Médio técnico: um olhar a Matematica Escolar produz significados, para sobre eles exercer certo dominio e deles Territorialidades
]| = % Adelino partir das aulas de Matematica Pertencimento desenvolver certa apropriagdo e, com isso, demarcar seu pertencimento a
Territorios esses espacos. Por sua vez, reflexdes sobre constitui¢ao de territorialidades
Territorialidades nos auxiliariam a compreender os posicionamentos dos e das jovens como
agOes taticas por meio das quais esses e essas estudantes do Coltec realizam
fungdes decisivas para exercerem o dominio sobre aquele territorio,
viabilizarem e legitimarem sua permanéncia nele e produzirem efeitos
simbolicos e praticos de suas vivéncias nessa escola ¢ das narrativas sobre
elas.
O Ana Maria A avaliaco diagnostica das dificuldades Educagdo especial Limite politico
o = . ¢ Enosh ~ Avaliagdo diagnostica com a finalidade de promover em todo o TERRITORIO nacional. a ¢ politt
177, S| = = Milagres Belo escolares (1929-1973) " prelecdes de Helena . - . . L administrativo
Q . . Helena Antipoff expansdo e melhoria do atendimento aos excepcionais .
- Francisco Antipoff (Brasil)

Dificuldades escolares
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Educag@o do campo

a tese discute a relagdo entre estudo e trabalho camponés no centro familiar

00 O Camila Zucon Escolarizar o campesinato ou campesinar a . A ~ P . Limite politico-
= © = A Pedagogia da alternancia | em formagdo em alternancia - ceffa bley. a escola se situa . .
178, =| S = Ramos de escola? Uma experiéncia de escola em - . L administrativo
Q 5 Siqueira alteméncia no norte do Espirito Santo Escola familia agricola TERRITORIALMENTE no norte do estado do espirito santo. (Brasil)
Trabalho e educagao TERRITORIO com forte presenga do trabalho e movimento camponés.
) . < . . . . Educag@o etnografia trata-se de uma pesquisa qualitativa com base etnografica. na qual se
179 2l o 2 CI;;lsciftSeolLilZa jﬁt‘;ﬁg& C;Oh:llgaSﬁ?sr;ifjlg:;fsbzl}gzng::gfg Infancias de sambaiba procurou ampliar a compreensdo das diversas expressdes culturais das espacos / lugares
1R = 8 - ¢ 1 . ? Identidades criangas. construidas nas interagdes com seus pares e entre elas e os adultos (Quilombola)
A Lima Bastos BA/Brasil Segregacdo no TERRITORIO
. tem como tese a defesa de que essa licenciatura. a partir da formagéo por
Formagao de professores | | . - P o
. . . ~ . ; area do conhecimento e da formagdo por alternancia. tem a possibilidade
00 m Silvanete A licenciatura em educac@o do campo no estado | Licenciatura em . . o
Lol S - . o ~ de transformar a forma escolar atual. vinculando-se ao projeto historico da espagos / lugares
180.| S| o % Pereira Dos de Roraima: contribui¢des para a escola do educacdo do campo
Q ~ . classe trabalhadora camponesa. fortalecendo a escola do campo e suas (rural / campo)
Santos campo Formagao por area do . ~ .
conhecimento comunidades. bem como promovendo a produgdo de conhecimento nesses
TERRITORIOS.
. como € ser sujeito-crianga no campo € 0 que expressam as criangas sobre
Infancia camponesa . . ~ S .
0 m . . - suas vidas. seu lugar? essa foi a questdo central que inspirou esta pesquisa espagos / lugares
2 Jaciara Oliveira . Educag@o do campo - o .
181. g| 2 % Leite Ser crianga camponesa no cerrado Cerrado de doutorado realizada. principalmente. com e sobre as criancas que (rural / campo)
Como residem na comunidade do sertdo - chapada dos veadeiros - go. um | territorio camponés
P TERRITORIO campongés localizado no bioma cerrado.
Relagdes entre avaliages da aprendizagem, Educagio do campo esta pesquisa se vale da abordagem teorlco—me?odologmzis dos estufios pos-
. m . . N . - g coloniais (Maldonado-torres. 2007). que questionam a ndo-neutralidade da
2 m a Denise Xavier avaliagdes de sistema e educagdo do campo: a Curriculo . . .. ; . . espagos / lugares
182.| S| ~ =3 - . S~ . .. hierarquia entre sujeitos. TERRITORIOS e epistemes. tivemos como
Q =) Torres tensdo nas fronteiras da validagao de Estudos pos-coloniais . . p . (rural / campo)
. . campo de pesquisa duas escolas situadas no TERRITORIO campesino do
conhecimentos Ecologia de saberes L N
municipio de caruaru ~ pe.
Cartografia o trabalho parte de uma dicotomia entre a leitura extensiva das teorias que
E Maria Outras cartoerafias de viagem que as fotos Imagem suportaram a cartografia desde seu surgimento até os desdobramentos mais
183 Z| 5 S Aparecida de realizam ercgursos de (des% terr(i]ton'aliza 30 I D SRS G T T T e SETD (D G D T G el i desterritorializagao
RIS = lj%lmei da P . ¢ Des territorializagao pessoal da pesquisadora. a cartografia como método. lado a lado. os dois ¢
% territorializagdo movimentos vao sendo integrados. a DESTERRITORIALIZACAO marca
Geografia e Linguagem a passagem do continente.
&3 ~ Ellis Regina Gestao escolar em territorios conflagrados: Diretores escolares concebo TERRITORIOS conflagrados em sua particularidade juridica. isto
184.| S| & %} & efeitos sobre a cultura profissional de Criminalidade ¢. localidades urbanas de monopolio e prevaléncia do ordenamento juridico
Q = Neves Pereira 5 iy ~ g fog
diretores(as) de escolas publicas de Sdo Paulo Escolas publicas criminal.
Categorias geograﬁp as a presente tese investigou a importancia da construgdo dos conceitos e das
I Formag@o de conceitos . N ,
A formacao inicial de professores e como esses Processo de ensino categorias que estruturam a compreensao dos conteudos da Geografia e sua
185 2 & Ana Paula compreendem os conceitos geograficos: aprendizacem relagio com a formacdo inicial de professores. por meio dessa territorio conceito
1R =) Gomes contribui¢des para o ensino de Geografia nas Fl;rma éoginicial de investigagdo. analisamos como ocorre a aprendizagem das categorias escolar
séries iniciais ¢ geograficas de lugar. paisagem e TERRITORIO. e como essas contribuem
professores de Geografia > . .
T, para a compreensao do conceito de cidade.
Sequéncias didaticas
esta tese esta integrada ao programa de pos-graduagdo em educacdo *
o Rejane A escola municipal indigena tekoha guarani Tradugao mestrado e doutorado ” da universidade catélica dom Bosco (UCDB).
186 X @« =) Aparecida japord/mas/Brasil: didlogos e interpelagdes Escola indigena pertence - linha de pesquisa: diversidade cultural e educac¢do escolar territorialidade
= 8 Rodrigues culturais com trés escolas municipais indigenas Hibridismos indigena. compde o programa observatorio da educagdo (OBEDUC).
Candado oaxque¥as-oax. /México Pedagogias indigenas através do projeto 15.690 * formagao de professores indigenas guarani e

kaiowa em Mato Grosso do Sul: relagdes entre TERRITORIALIDADE.

Fonte: Metadados do banco de dados da CAPES
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APENDICE B - Producées académicas em nivel de Doutorado e os significados sobre o conceito de Territério, na area da Geografia, entre os

anos de 1987 e 2018.

% % 2 AUTOR TITULO Palavras TRECHO SIGNI]I)T:ECADO
< % DO TRABALHO Chave DO RESUMO TERRITORIO
Brasil
187 S = E S(l:}l(igiedrtt(:ie A Geografia e os geografos do IBGE no gzgg:?; necessidade de conhecimento do TERRITORIO a uma determinagdo de I;?:;Eiizgl;;sg-
. (=) ’ . ~
Q =) Almeida periodo 1938-1998 Histéria integragao. (Brasil)
IBGE
a necessidade de definicdo de limites e impossibilidade da estrutura Limite politico-
. . administrativa estatal de controlar territorialmente os processos em curso nas e polthi
~ - Maria Lucia . I A - . . . . administrativo
188 S — =4 Pires Atalaias da nagdo: cidades e acdo missionaria Atalaias da nacio bordas fronteiricas do Brasil [...] condi¢des para um jogo de interesses que (Brasil) / espago
. % Menezes na borda da Amazonia ¢ instauraram nos confins amazoénicos os TERRITORIOS de missdo...através das (lugar - conri"lr(l;s
prefeituras apostolicas sediadas em localidades urbanas foi implantada uma a i azbnicos)
infraestrutura necessaria
“ José Carlos e . .. Indicadores sociais com base ao acesso sobre bens e rendas e que. com esta linha. procuram mapear .
S| = ) . A utilizagao dos indicadores sociais pela . . s : x conceito de
189, S| &~ = Mill,O de . o - Geografia a pobreza. até, pesquisas que procuram utilizar o conceito de TERRITORIO N
Q - Geografia: uma analise critica . . ~ . territorio
Paula Objeto técnico para abordar a exclusdo social.
. o _ Teoria e método da climatologia geografica Eplstemolog}a _ foi vgrlﬁcado que as guestoes_eplstemf)loglcas dfi _Geograﬁa ndo sdo reﬂeitldas
9. S| & 2y Deise Brasileira: uma abordagem sobre seus Geografia climatologia enfaticamente pela climatologia geografica Brasileira. tornando a apreenséo da territorialidades
I % & | Fabiana Ely i £ Brasil espacialidade do clima na composi¢do das novas TERRITORIALIDADES uma
discursos e praticas P .
Natureza tarefa dificil de ser realizada.
Q: ~ . . . soe R ) ) . .. ye _
S|l 9D p, Everaldo Padroes de des,lg.u aldade em cidades Pgullstas PO]IUC%S publ}cas este trabalho procura elaborar um conhecimento a respeito de desigualdades lelFe .pollt}co
191.| S 7 Sl Santos de porte médio. A agenda das politicas Exclus@o social sociais ¢ TERRITORIAL administrativo
N % Melazzo publicas em disputa EJA urbano ’ (cinco cidades)
Q: ~
192 3 A, ZRe! Maria Eliza Evolugao do espago escolar no Brasil: Egu:agi(;colar através do controle da usual distribui¢do desigual dos meios de educagido no espaco urbano
1T & “ & | Vieira Elias referéncias ao planejamento urbano de limeiras pag TERRITORIO urbano. pag
EJA urbano
_ Luis O uso do geoprocessamento na definigdo de Geoprocessamento o proposito do presente trabalho a4 a geragdo de indicadores socio Limite politico-
193 S| 5 [~ Cavalcanti da indicadores georreferenciados a agregados Indicadores TERRITORIAL georreferenciados. ou seja. medidas compositas de dimensoes administrativo
18 & % Cunha territoriais significativos na regido de Jacarepagua da qualidade de vida. expressas em condig¢des vitais e socio ambientais em (bairro -
Bahiana Jacarepagua (RJ) Qualidade de vida agregados TERRITORIAL significativos. Jacarepagua)
~ Cesar . . . Ensino de Geografia . S . Limite politico-
194 S o & Alvarez Geografia e ensino no Brasil e em cuba: um Estudo comparado atrelando-os aos contextos espaciais e historicos especificos e aos processos administrativo
Te| “ = Campos de estudo historico-geografico comparado P singulares de formagdo TERRITORIAL de cada pais. .
Oliveira Geografia em cuba (Brasil e Cuba)
< As ondas do litoral norte (s): difusdo espacial Avaliacio da paisagem Limite politico-
S| o O Sidnei das praticas caicaras e do veraneio no niicleo ¢ palsager esta pesquisa avaliou a formagdo TERRITORIAL no extremo norte do litoral ¢ POt
195, = 7] =S . .. Gerenciamento costeiro . administrativo
Q % Raimundo picinguaba do parque estadual da serra do mar . paulista em 40 anos. ~
(1966-2001) Ecossistema (Sao Paulo)
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As questdes das Geografias do ensino superior

Ensino de Geografia

conceito de

= = . e do ensino fundamental a partir da formagao - ; as transformagdes espaciais ocorridas mundialmente nos Gltimos anos levaram v
S| e 0 e Noémia . . Formagao continuada do g . . territorio
19. S| »# A .. continuada do professor e das categorias lugar, os intelectuais da Geografia a um amplo debate sobre o significado de lugar.
Q " | Ramos Vieira . s o~ professor . R o~ (palavra-chave da
% paisagem, territorio e regido: um estudo da g paisagem. TERRITORIO e regido.
. . . g o Livro Geografia)
diretoria regional de ensino de Marilia.
00 2 Ronaldo José Modelagem e implementagdo de atlas Atlas municipal a area de estudo foi o municipio de Caceres. situado a sudoeste de mato grosso. Limite politico-
197.| | = [ Neves geograficos municipais - estudo de caso do Cartografia escolar integrando a microrregido do alto pantanal e a mesorregido do centro-sul mato- administrativo
o = municipio de Céceres Caceres/MT grossense. com uma area TERRITORIAL de 24.796. 8 km2 (IBGE. 2000). (Cérceres MT)
e discussdo regional demonstrando as formas como foram incorporadas ao . o
X a Cecilia ABC paulista ensamento geografico brasileiro e ao aparato técnico-operativo relacionado ao Limite politico-
198 2| & 1] Cardoso O grande abc paulista: o fetichismo da regido - P p seogra \ P ©0-0p administrativo
Q = L Regido estado. a partir disso. nés voltamos ... formagcdo TERRITORIAL e aos .
Teixeira L . (ABC Paulista)
desdobramentos municipais que atualmente constituem o abc.
00 @) . Entre o canto do galo e o apito das fabricas:a | Agricultura familiar a p011t1~c aaser adolt gda pelos 6rgdos goyemamentgls em relagdo ao'set?r de
Bl o % Mauricio . . o - ~ produgdo agropecuario e estendem-se até no questionamento de quais sdo os espaco Rural
199.| S| & <9 pluriatividade na agricultura familiar de Sdo Revolugdo verde A L .
Q =) Alves L parametros mais indicados para definirem-se os espagos TERRITORIAL como /Urbano
Ludgero/SC Pluriatividade
sendo urbano ou rural.
< Raquel e . . no presente projeto pretende-se a avaliagdo da sustentabilidade da gestdo
o ~
200 S| 5 = E Fabbri A susten} ab_llldade i esiile a2 SusteNntabll_lda(_ie TERRITORIAL de seis (6) escolas técnicas estaduais (ETECS) do centro | gestdo territorial
Q escolas técnicas do centro de Paula Souza. Gestdo territorial ~ : .
% Ramos estadual de educac@o tecnologica Paula souza (centro Paula souza).
o e Vicentina Homens fecham janelas mulheres cobrem Clima u{bano < . < Limite p °1“¥°°'
S| 7 ) . . Inundagio a produgdo do espaco urbano da cidade de campo Grande-MS e a sua expansao administrativo
201, S| @& B a7| Socorro da espelhos: chuva e imprensa na cidade de - ~ .
Q L Percepcao TERRITORIAL fez dela palco de grandes transformagdes ao longo do tempo. (Cidade de
Anunciacdo Campo Grande/MS (1961-2007)
Imprensa Campo Grande)
o 8 Sandra L Ensino Médio a incursao analitica pelos livros didaticos fez-se necessaria. mostrando que seus cotidiano
S| wn . Desafios da Geografia: a cidade como o . . . L oo
202, S| % Regina de contetido escolar no Ensino Médio Pratica docente autores tematizam a cidade apenas superficialmente. antes priorizando | territorializado -
N D Lima Bado Livro didatico conteudos e conceitos gerais do que o cotidiano TERRITORIALIZADO. territorialidade
Geografia
= ~ Gilcileide O ensino de Geografia na educagdo basica: os | Educagio basica onde as relagdes de vizinhangas e de conflitos sdo estabelecidas. onde os jovens
203. § = g Rodrigues da desafios do fazer geografico no mundo Lugar desenvolvem atividades de lazer e eventos culturais. compreendemos o espago vivido
Silva contemporaneo territorio TERRITORIO como sinénimo de espago vivido.
Cidadania
. @) Leonardo Geografia no Brasil assim. as referéncias para a didatica da Geografia. escrevemos. entdo. sobre a | Limite politico-
204.| = 8 2 Dirceu de A Geografia do Brasil na educagio basica Ensino de Geografia Geografia do Brasil real para ampliar as reflexdes de método e a interpretagdo administrativo
N - Azambuja Educagdo basica do TERRITORIO Brasileiro. (Brasil)
que demonstrem ou ndo a necessidade de conservar/preservar determinadas . e
— 0 Delza ~ . ~ ~ - i . . - ~ Limite politico-
Zl m 0 . A valoracdo da paisagem: uma reflexdo do Valoragdo econémica areas ambientais / recomendar solugdes aos problemas de ocupagdo de .. .
205 S| o = Rodrigues de . . S i I - . . ~ . administrativo
Q =) espago concebido, percebido e vivido. Método de contingéncia TERRITORIOS / programar e realizar planejamento para ocupagao de areas que .
[ Carvalho . . (Area ambiental)
causem menos impacto ao ambiente natural.
o tema a ser pesquisado consistiu na importancia da educagdo escolar indigena
. para manutengdo. transformagdo e conquista do TERRITORIO. para tanto
Heitor . ~ 5 8 Bmceed . ~ .
— - Antonio EtnoGeografia: reflexdes para a educagao Povos tradicionais busquei compreender as relagdes entre as unidades escolares e as
206. § % g Paladim escolar, a espacializagao e a territorializacao do | Educagdo escolar indigena | transformagdes do TERRITORIO de convivéncia. de este modo entender as territorializagdo
[j—— povo xakriaba no norte de minas gerais territorializagao acoes de espacializagdo e TERRITORIALIZACAO dessa etnia corroborou para

compreender como resistem a globalizagdo a partir da for¢a do lugar em que
vivem.
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Educagao ambiental

a gestdo de bacias hidrograficas vem. a cada dia. consolidando uma visdo

Limite politico-

ﬂ: . ~ . ~ . ) el ( . ‘ ) '] !
= 2R &) Roseli . Educ:a a0 amblenta} para gestdo d N b.a01as Gestao de bacias sistémica e colaborativa no uso e cuidado com a agua num determinado administrativo
207, | @ 22 Bernadete hidrograficas: a atuagdo da Itaipu binacional na . . . L , S ~ . .
Q % Dahlem bacia parand 3 Estado do parand hidrograficas TERRITORIO. essa visdo ¢ perceptivel nos 28 municipios que compdem a (Bacia do Rio
Politica bacia parana 3. localizada no oeste do estado do parana. Parand)
— 2 Nestor . . e Rura.h(,ia_des muitas potencialidades que o TERRITORIO oferece estdo sendo exploradas e E5pngD It
Z| w»n O . As novas ruralidades na agricultura familiar no territorio . , " 4 (novas
208 S| &= [~ Francisco . . - de maneira sustentavel. conhecer as mudancas e a produgdo no TERRITORIO .
Q [ municipio de Itaporanga, SC Agricultura familiar ~ . A . . ruralidades)
S Rambo s sdo de fundamental importancia para conhecermos a realidade local. L
Pluriatividade territorialidades?
as areas de estudo analisadas sdo as escolas pertencentes ao concelho de
Guimaraes em Portugal e santo Antdnio do retiro no Brasil. por ser o primeiro
al o 5 Maria Araci By e (s st (o Sl i e s Promoggo da satide municipio da microrregido sallqas - TalOb?lI‘aS a se ingressar no programa. a
209. 2| = % Magalhics escolar: didlogos entre Brasil e Portugal territorio escolar aplicacdo do sistema de gerenciamento foi proposta e desenvolvida em duas espago escolar
g ’ & & Dialogos entre brasil escolas, uma rural, outra urbana, no municipio salinas minas gerais e escolha
dos sujeitos da pesquisa foi realizada com o objetivo de desenvolver e aplicar o
sistema de gerenciamento da saide no TERRITORIO escolar.
Mobilizagdo comunitaria como estratégia da Dengue entendemos que a escola ndo estd apartada das demais relagdes ambientais. que
210 al o E Joao Carlos promogao da satide no controle dos Aedes Aedes compdem os diferentes TERRITORIOS dos saberes e fazeres. dos sujeitos. que
1R = =) de Oliveira (aegypti e albopictus) e prevengdo do dengue Mobilizagdo comunitaria se deram ao longo do tempo e em todos os lugares. o que confirma a ideia da
no distrito de Martinésia, Uberlandia (MG) Promogao da satde promogao da saude assentada na concepgdo “comunidade e saude”.
al o 5 Jeane A bibliografia didatica de Geografia: historia e Bril‘tfllir:)() ?;ﬁgfl(ﬁ;’?iéz de as primeiras manifestacdes da Geografia como disciplina independente Limite politico-
211. § s % Medeiros pensamento do ensino geografico no Brasil Geo rfﬁa surgiram no ensino superior. na organizagao curricular de alguns dos primeiros administrativo
Silva (1814-1930...) Geograﬁa cursos cientificos, introduzidos no TERRITORIO Brasileiro. (Brasil)
Ana Claudia A consciéncia e a mediag@o: um estudo sobre Consciéncia que tem como objetivo a interpretagdo de como compreender o mundo do outro
212 a o & Ramos as didaticas contemporaneas dos professores de | Mediagao didatica da ou de aprender como as pessoas agem sobre algo. sobre as necessidades. sobre conceito de
1T & £ =) Sacramento Geografia da rede publica de sdo Paulo e Rio Geografia as pessoas. neste caso. buscamos entender como agem os professores em seu territorio vivido
de Janeiro. Ensino de Geografia TERRITORIO vivido
« o Rosemb_erg e o . Gquraﬁa humana nossa hipétese de trabalho é a de que o contetdo sobre a Africa é tratado nos
213 =| & 2] Aparecido A Aftica ¢ suas representagdes no(s) livro(s) Ensino livros didaticos com um enfoque de dominagdo TERRITORIAL de carater
1T & “ =) Lopes escolar(es) de Geografia no Brasil - 1890-2003 | Livro didatico colonial imperialista
Ferracini Africa P ’
\ . « . . como o levantamento e a andlise de fontes secundarias (bibliograficas). a
& = Francilane As “Geografias” das escolas no campo do Camponés L . ~ . g
S 2 (1 o P ~ localizagdo das obras relacionadas com a educagdo no/do campo. campesinato. conceito de
214 S| & Sl Eulalia de municipio de goias: instrumento para Educagao no campo . . . NPT .
Q L . . . o TERRITORIO e a Geografia escolar. ainda foram imprescindiveis as fontes Territorio
Souza valorizagdo do territorio do camponés? Identidade territorial b
! . o Geossistema . e TRt ST . Limite politico-
& = Regina Célia N s . a pesquisa sobre as transformagdes historicas e da dindmica atual da paisagem . .
al A 720 As transformagdes historicas e a dindmica atual territorio . . . ~ . . administrativo
215 S| o B oA de Castro . . . ~ . na alta bacia do rio Pericuma (MA). considerou que a paisagem agrega aspectos . .
Q 5 da paisagem na alta bacia do Pericuma/MA Paisagem — o Ford . . : (Bacia do rio
% Pereira . ~ fisiograficos. socioecondmicos e socioculturais de um TERRITORIO. g <
Pericuma Pericuma MA)
& o Marciléia 2332:0;(; (;lr}rlftl;z:t;amalsu; ggt:ﬁ]s?ir:ﬁ;: Educagao ambiental o principal objetivo do trabalho foi analisar como os sujeitos que residem na
216. = 8 = Oliveira §a0 | L . Representagdes ilha do bananal e no seu entorno no estado do Tocantins, como se relacionam | territorialidades
Q =) . representacdes e territorialidades na ilha do B
ispo territorialidades com este espago e constroem .
Bisp lidad pac TERRITORIALIDADES
bananal e entorno - TO
Salvadora o s .o S sdo cerca de treze mil pessoas das etnias guarani ¥andeva. guarani kaiowa e
& 2 Concepgoes de natureza e territorio na visao Educacdo indigena . , . S .
a3l o O Caceres : & terena que compartilham a mesma 4rea geografica divididos entre duas aldeias
217 3| © = N dos professores guarani da escola indigena de Geografia . . . -
Q =) Alcantara de S a jaguapiru e a bororo. o presente estudo enfatiza as concepgdes de mundo dos
. dourados/mas territorialidades : < -
Lima professores guarani em relag@o ... natureza e ao TERRITORIO.
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Juventudes este estudo traz consideragdes acerca das formas como o jovem. mediante suas
- o Flavia Maria Jovens migrantes na metropole de Goiania: territorializagao dindmicas cotidianas. praticas espaciais e redes de sociabilidade.
218. § 8 % de Assis praticas espaciais, (re)territorializagdes e redes | Praticas espaciais TERRITORIALIZA-SE. identifica-se. apropria-se de Goiania. para tanto. territorializagao
Paula de sociabilidade Redes de sociabilidade destacou-se como objetivo principal analisar a TERRITORIALIZACAO de
Goiania jovens migrantes na metropole de Goidnia.
Acdes educacionais da
<+ m Stanley Braz A geo-historias de Teresina na perspectiva das | igreja ocorreu o crescimento do espago urbano da cidade. ao investigarmos a relagao
219. § 8 8 de Ol?veira acoes da igreja catolica, no ambito da EJA catdlica entre 0 estado ¢ a igreja na produgdo espacial Brasileira ¢ o inicio de sua
= educacdo: 1903 “1963. Praticas espaciais urbanas formagdo como TERRITORIO.
territorio
Educagéo geografica
A formaciio continuada de professores de Geotecnologias com o fim da ditadura civil-militar tivemos a conformagdo da constitui¢do
< 2 Isaac Gabriel Geoerafia ego uso de eotecnolio ias: © caso do Formagéo continuada de “cidade” de 1988 que estabeleceu a necessidade de expandir quantitativamente | Limite politico-
220. § = [ Gayer Fialho ro'%to “escolas do ar%lanhﬁ" da rge de.munici al professores a abrangéncia da escola publica Brasileira. a partir dos anos 1990 existiu a administrativo
- da Rosa proj de educacio do Rio de Janeiro/RJ P Projeto escolas do amanha | produgfo da lei de diretrizes e bases da educagao e politica de fundos que quase (Brasil)
¢ ’ Rede municipal do Rio de universalizaram o ensino fundamental em nosso TERRITORIO.
Janeiro/RJ
Forgas produtivas
20 m 8 Atila de A pan,u?ular,ldade de um projeto mode_rmzaqor: V1rg1.110 T;ivora esta tese trata de uma Geografia histérica e de uma historia TERRITORIAL da lelFe p 01“?“"
221. 2| © m Menezes Virgilio Tavora e o processo de eletrificagdo Eletrificagdo expansio das forcas produtivas canitalista no estado do Ceard administrativo
= Lima do estado do Ceara de 1950 a 1980 Ideologias geograficas P casp P ’ (Ceara)
Capitalismo
este trabalho apresenta um reflexo sobre o acesso - educag@o superior publica
o Unesp no estado de sdo Paulo. através do estudo e analise dos dados da fundagdo Unesp
& . . . . nos vestibulares de ingresso para a UNESP no periodo de 2006 a 2012. discute Limite politico-
222 Zl A 5 lara Leme e du(z;fisglsl?lzl;ii? ggfusri;?grgeaézssomﬁa Xiztsll);llares questdes de acesso e desempenho dos alunos das escolas piiblicas nas provas administrativo
TR “ M Russo ¢ periore o ¢ & dos vestibulares e sua distribuigdo espacial no TERRITORIO paulista e as agdes (Séo Paulo)
na educagdo basica (2006-2012) Desempenho . N . L
% Curriculo de Geografia afirmativas que vém sendo implantadas pelos governos federal e estadual para | Espacializagdes
& melhoria do acesso - educagdo superior. apresenta a espacializagdo do
desempenho dos candidatos de escolas publicas no TERRITORIO paulista.
esta tese. que denominamos de viagem pelo universo e pelo universo que ha em
Ensino de Geografia nossa mente. trans1Fa'mos pelo espago g'ergr.aﬁc.o.'p'elo ensino de Geografia. pela
n A epistemologia genética e pelas neurociéncias. inicialmente. buscamos levantar
“ 5 Ki Neurociéncias AU - . .
2 w»n insey . A . inquietagdes relacionadas ao (sub)espaco geografico escola e o ensino de
223 o| [~ - Geografia: ensino e neurociéncia Complexidade . e . . Espaco
Q [ Santos Pinto ~ . Geografia. a seguir. com o auxilio do paradigma da complexidade de Edgar
=) Representagdo social ; s R . A .
. Morin. viajamos at¢ a galaxias das neurociéncias analisando se ela pode
Espaco geogréfico contribuir. ou ndo. na prati a jei j
. . na pratica docente na formagao de sujeitos professores cujo
TERRITORIO de acdo (sub)espaco geografico escola na contemporaneidade.
Geografias
2 Ana Claudia e e grl;l'téfsspgg Zg(r)frll((:iéilza em
224 = %) 2 Carvalho aprendizagem na cibercultura: potenciais de e- Athoria de aﬁl 10s g em tempos de aprendizagem ubiqua. a sala de aula torna-se um TERRITORIO espago escolar
I G = . . praticas pedagogicas contemporaneas para . multidimensional. (sala de aula)
) Giordani territorio
aprender Geografia Cibercultura
Aprendizagem abique
. .. - , . Promogaq d;.i saide resumo promogao da saide se contrapde diretamente ao modelo biomédico e se
© Flavia de Estratégias de promogéo da saude a partir da Intersetorialidade ~ . . .
2l o 2 L . L. , o e g estabelece por agdes intersetoriais. com abordagens coletivas e
225 = s = Oliveira escola e da unidade basica de saude da familia, | Mobilizagdo comunitaria . . . .. . . Espacos
Q =) PO . L interdisciplinares. considerando os sujeitos nos seus contextos de vida. construir
Santos em Uberlandia (MG) Escola unidade basica de

satde da familia

TERRITORIOS saudaveis é promover satide.
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Literatura indigena
Geografia e literatura

a forca da oralidade que. por séculos. marcou o modo como as culturas indigenas

2l o < Selyla Escritores indigenas e produgao literaria no Escqtores mdlgepas no Brasil eram transmitidas de geragdo a geracdo. ganha uma nova forma de lelFe 'p011t¥c0-
226, o| O = Carneiro de . . . Escritura de Daniel . . . . . o administrativo
Q =) . Brasil: sujeitos em movimento registro de saberes: a escritura. o registro escrito das diferentes visdes de mundo .
Lima Munduruku . ] L . . (Brasil)
. . e das mais diversas linguas indigenas faladas no TERRITORIO nacional.
Escritura de Eliane
Potiguara
- m Valtemira D1~nam1ca espacial nos faunicipios que Dinamica espacial a presente tese alinha-se - tematica das dindmicas TERRITORIAL do s oA
—| m o compdem o Complexo Industrial Portuério de L . . L N dindmicas
227 S| =~ [ Mendes o Fluxos populacionais desenvolvimento e regionalizagdo. dando énfase aos estudos sobre fluxos o
Q =) v Suape (CIPS): uma analise sobre fluxos . L - L . territoriais
asconcelos A . . . Diferenciais de educagdo populacionais no espago geografico.
populacionais e diferenciais de escolaridade
o problema de pesquisa situa-se em uma realidade de avanco do capitalismo no
campo. de acirramento das desigualdades sociais e de crescente precarizagio da
. ~ . ~ escola oferecida - popula¢do camponesa. diante dessa realidade contraditoria e
= Sandra Maria A educagio do campo no fortalecimento do Educagdo do campo populag po! . . N espagos / lugares
Lol B @) . ) - . . L excludente. os movimentos sociais. sindicais e pastorais do campo tém .
228 S| © = Fontenele campesinato: da a¢ao dos sujeitos coletivos Reforma agraria . L . . in L (rural) territorio
Q =) Macalhaes construgdo de uma escola de formagio Campesinato desenvolvido um significativo nimero de experiéncias educacionais. v1§and0 camponés
g P construir uma educa¢do que promova o desenvolvimento do TERRITORIO P
camponés. ou seja. que pense no trabalho associativo. cooperativo na
perspectiva do desenvolvimento TERRITORIAL das unidades camponesas.
territorio o L. L s S
.. e —_— . . objetivou-se discutir as potencialidades e limitagdes do programa de aquisi¢ao
= ) Mauricio Politicas publicas em assentamentos rurais: Assentamentos rurais 7 : 5 =
S| o . o Lo . de alimentos (PAA) e do programa nacional de alimentagdo escolar (PNAE) Lo
229 o| © = Ferreira potencialidades e limitagdes e do PAA e do Agricultura camponesa o . territorialidades
Q =) L para a constituicio e o fortalecimento das TERRITORIALIDADES
Mendes PNAE em Mato Grosso Soberania alimentar
i o camponesas em Mato Grosso.
Politicas publicas
a tematica da TERRITORIALIZACAO de diferentes espagos. tanto simbolica
territorializacio como material. tem ocupado importantes reflexdes na contemporaneidade.
- & . . - Pt .t correlata com o conceito de TERRITORIALIZACAO e com analises e
230, | 2 [~ G N ESIESTENIgE 8 S a0 o (gt anillamern dn | ERMIETF Chbit INatimes sistematizagdes propostas por Paulo freire é o conceito de geragcdo de | territorializagdo
TR ~ = Dambros EMEF Osorio Ramos Corréa, Gravatai/RS Corréa n g ~ Py -
5 ~ A ambiéncias. a articulagdo entre espago escolar e contextos passiveis de analise
Geragdo de ambiéncias . . . e
a partir de um instrumental epistemologico da Geografia. no caso em tela.
constituicdo de TERRITORIOS. ainda sdo pouco expressivos.
0 objetivo desta pesquisa foi analisar a situa¢do da educacdo ofertada nas escolas
do campo do municipio de Grajau-MA e. a partir do diagnostico ¢ da
o 2 . ~ territorio educativo participagdo coletiva da comunidade escolar. refletir sobre os desafios e as
Marcos O territorio camponés como dimensao o . A ~
- ©) . . o Escola do campo possibilidades para a melhoria ¢ efetivagdo da educagdo do campo neste T
Z| O = Nicolau educativa: desafios e possibilidades da . o s \ . . . . ; . desterritorializaga
231 S| S ~ . Aprendizagem territorial municipio. além disso. objetivou-se ainda avaliar o ensino-aprendizagem da
Q = Santos da educacdo do campo e do ensinar-aprender ~ " ; ~ o
=) . ot Educagéo geografica do Geografia nas escolas pesquisadas. a questdo central da tese pretendeu
Silva Geografia em Grajau-MA . .
campo desvendar: a precariedade das escolas do campo pode ser entendida como uma
faceta da DESTERRITORIALIZACAO. a qual. ao invés de excluir
completamente o acesso da popula¢do camponesa
E . . o . . .
- m duqrdo O papel do ensino de Geografia no Ensino de Geografia esta tese se propde a analisar o papel do ensino de Geografia desenvolvido na
Ll Henrique . ~ ~ - " Ao . . . espagos / lugares
232.| | o % fortalecimento da educag@o do campo e na Educagdo do campo escola familia agricola de Natalandia " EFAN. minas gerais. no fortalecimento
Q Modesto de ~ o . o ~ ~ - N (rural / campo)
Morais (re)construgdo do territorio camponés local territorio da educag@o do campo e na (re)constru¢do do TERRITORIO camponés local.

Fonte: Metadados do banco de dados da CAPES
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APENDICE C - Producdes académicas em nivel de Doutorado e os significados sobre o conceito de Territério, na area da Sociologia, entre os

anos de 1988 e 2018.

% = 2 AUTOR TITULO Palavras TRECHO SIGNIFICADO DE
Z - % DO TRABALHO Chave DO RESUMO TERRITORIO
Maria de Trabalho precoce para compreender a analise da atividade de trabalho. usamos como
233 g m o Fatima A dimensao subjetiva do trabalho precoce de meninos e Sofrimento técnicas quatro conjuntos de procedimentos: territorializacio
e &~ % Pereira meninas em condi¢do de rua em Jodo pessoa - PB Divisdo sexual do | TERRITORIALIZACAO. observagdo sistematica. entrevistas ¢
Alberto trabalho (individuais e coletivas) e historias de vida.
= José . . L. . Fruticultura . ~ . . , . ~
234 g 2 i Francisco de A qualidade agroalimentar como estratégia de concorréncia Irrieacio a implementagdo de instrutivos reguladores especificos e a insercido espaco (lugar - polos
R =] . da fruticultura irrigada, regido nordeste - Brasil gac das especificidades TERRITORIAL. agroindustriais) /
=) Araujo Regido nordeste
Etnografia urbana
& Fernanda . - Prostituigdo viril . . . - espago (lugar -
N 17} . ! ; [
235.| S & A Telles No cais do c\(;irrgzlo;lzrrne eis;gdoofttlrll:f;asf;l;(t)i ;ltz prostitui¢ao Cultura masculina i‘r]lrjl]lal]saa[r]‘ zios }gigateglas que envolvem as negociagdes pela ocupagao do ZONA PORTUARIA
o % Marques glop territorios ' SANTISTA)
estigmatizados
(=9} ~ . ~ . ~ ret . . -~ . . ret
o . %) _ _ Professor indigena: a formagao docente como estratégia de Edl}cag:ao 1mplementa§:e_10 e, avaliagdo (}‘ag politicas publicas de_: e?ducaqao escolar. lelFe ‘poht}co
236. S| @ 8 Darci Secchi controle da educacio escolar em Mato Grosso indigena uma escola indigena que “ajuda a conhecer o jeito dos brancos. administrativo
= ¢ Professor indigena | transitar pelas culturas/ defender os TERRITORIOS. (indigenas)
Alexandro André Rebougas . . . S .
< =S
237.| 8 & % < Dantas André, Rebougas: da engenharia civil ... engenharia social | Intelectuais Brasil visando articular 0 movimento abolicionista a projetos de reforma do legislagdo territorial
Q J R . estatuto TERRITORIAL.
Trindade Reforma agraria
2 . @ Mirio ‘ Fiesp constitu}'da para fins de coordenagdo e protfegﬁo dgs categorias LiTni‘te pqlitico-
238. S| @ % Trabulsi Filho A FIESP na d,cada neoliberal. Neoliberalismo econdmicas pertencentes ao ramo da indlstria na Dbase administrativo (Sao
=~ TERRITORIAL do estado de sido Paulo e a atuagdo da FIESP. Paulo)
- v Mgmcg _ ) ) Sociedade urbana | M2 também perspectiva metodologlca a partir dzf qual fosse possivel Limite politico-
I ~ O Muniz Pinto O caminho de anhanguera: frente de expansio na produgao . compreender o processo de producdo e reprodugdo do espago urbano L .
239, & 7] =) =] Fronteira ~ X L , N ~ administrativo/espago
Q 2 de Carvalho do espago urbano 1993/2003. Padrio periférico ndo a partir dos pares dicotdmicos também tradicionais na apreensdo urbano (Sdo Paulo)
de Souza P dos TERRITORIOS urbanos.
Socializa¢do N . . .
. . S C L a construgdo de biografias delinquentes , compreendida. portanto.
) a . B 11
240, 2| 5 & | PauloCesar | Vidabandida: socializagio ¢ processos de subjetivagio na | Delinquéncia como continuo processo de DESTERRITORIALIZACAO | desterritorializagio
Q - Pontes Fraga construgdo de carreiras criminais Violéncia o DT S
. .. engendrados por artificios de socializa¢do como a mobilidade.
Sistema prisional
A Dora compreender as articulagdes sociais responsaveis pelas representagoes
8 o @ . A metropole e a natureza: representagdes, sociabilidades e | Metropole e processos de mobilizagdo dos moradores da peninsula do Borore, TR
P P P p p
241.| = 7] O Nogueira e , . oo X . . N territorializagdo
Q =) Porto mobilizagdo na peninsula do Bororé, na Billings Natureza suas implicagdes futuras e alternativas de agdo. A
A TERRITORIALIZACAO e o imaginario da comunidade.
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o modelo adotado baseou-se nos parques naturais franceses e trata-se

- Gilma Reservas da primeira experiéncia fora do TERRITORIO francés. [...] a posse Limite politico
242 S 2 gé‘ Conceicio O parque natural regional do pantanal e a questao do ambientais soberana sobre o TERRITORIO. a existéncia do aparelho estatal. e o a dminiIs) trativo
1 5 Gonzafez desenvolvimento Pantanal mato- reconhecimento de sua soberania por outros estados nacionais. (Franga/Brasil)
grossense [...]Juma vez que a construgdo de nossa identidade esta calcada em ¢
elementos como a extensdo TERRITORIAL
a presente tese demonstra como as leituras da TERRITORIALIDADE
Geografia humana . - . r
A, q g se constituem em elementos na construg@o identitaria. com base em SR
@ 17 Jorge Luiz . . . L Discursos L . . . . territorialidade /
S o = Atlas geografico do Brasil. Leituras da territorialidade e a | diversificadas tipologias de linguagens (como mapas. cartas. pinturas. .
243, = 7 O Barcellos da ~ - geograficos . . . . dominio e
Q ) . construgao da Brasilidade e relatorios. literatura. discursos escolares. atlas. poesias. etc.) [...] L
~ Silva Localizagao . - . . apropriagao
Lineua abordamos o movimento de expansao europeia pelo mundo e leituras
gu elaboradas sobre essa nova ordem TERRITORIAL.
S m O Edga~rd0 Empreender para sobreviver: estudo sobre agdo econdmica Empreendedorism unto aos microempresarios a consciéncia do desenvolvimento
p: p p:
244.| S O = Girdo o - A . . espaco/lugar
Q =) . dos empreendedores de pequeno porte socioecondmico do TERRITORIO onde vivem.
Santiago Empresa
. entendemos que essa discussdo se faz necessaria na medida em que o
S Pensamento social trabalho académico ¢ a atividade principal do intelectual
S| 4] é Rodrigo Ruiz Sérgio Buarque de Holanda: a trajetéria de um intelectual Brasileiro . A . : o
245, = 7 . principalmente ...queles das ciéncias humanas e sociais. e. no caso do espago académico
Q % < Sanches independente. Intelectual . L . ~ .
< . Brasil. quase que o tinico TERRITORIO de atuagio profissional e de
independente S
visibilidade.
A . o . . .
5 . ) Michel O Brasil desconhecido: as pinturas rupestres de Sio Arqueologl{a esta tese procura desx‘/elar‘um passado Brasileiro pouco conhecido. lelFe .pollqco
246.| = 7 O . L Antropologia mas que se encontra inscrito em suportes rochosos espalhados pelo administrativo
Q o Justamand Raimundo Nonato - Piaui . , . . . .
= Pinturas rupestres | TERRITORIO nacional. ou seja. as pinturas rupestres. (Brasil)
o bairro restinga. criado em meados dos anos setenta a partir de
wn Juventude loteamentos e politicas de remogdo de favelas possui uma
~ 6] . rps ;g . . .
27| S 2 = Fabio Dal Redes sociais ¢ micropoliticas da juventude. Politicas p_u‘t_)hcas TEARRITORIALII,)ADE espacial e social marcade_l pela dlﬁergnqa €o territorialidade
Q % Molin Redes sociais estigma. o bairro é. frequentemente. alvo de pesquisas académicas e ja
Micropoliticas foi escolhida como plano piloto para um projeto de seguranga ptblica
municipal.
=) Modernidade - .
© - . L . oo S . . ~ L . Limite politico-
Bl m o Ivontonio Psicanalise & modernidade: fragmentos da constituigdo do | Psicanalise nosso objetivo foi rastrear a gestagdo da psicanalise e suas atuais o .
248. = oy a . . e . - . . administrativo
Q =) Gomes Viana campo psicanalitico na Paraiba. Campo configuragdoes no TERRITORIO paraibano. (Paraiba)
= psicanalitico
& Marcia . L . Crianca .. . .
Bl 2 s Os anéis da serpente: dispositivos de controle e tecnologias | Adolescente assou a  adquirir  outro significado relativo T
P P g p q g
249.| = 7] O Cristina - ~ > . .. reterritorializagdo
Q =) Lazzari de protegao Conselho tutelar RETERRITORIZALIACAO do espago ndo jurisdicional.
- Politicas publicas
Género sendo a escassez hidrica frequentemente apontada como causa do
o m Daniela Género e agua- desenhos do norte, alternativas do sul: Acua subdesenvolvimento da regido. a aridez que marca a vida no sertdo Limite politico-
250.| 2| & % Nogueira analise da experiéncia do semiarido Brasileiro na gua influencia o desenho da ocupagdo do TERRITORIO em sua dispersao administrativo
Q ~ . - Semiarido . . . e . N .
Soares construgdo do desenvolvimento democratico . socioespacial. nos tragos identificiveis no modo de vida. na (Sertdo Nordestino)
Desenvolvimento S -
organizagdo da familia e do poder.
. tendemos analisal T iu as alternativa: - .
o & Sandra . . . L . Etnologia terena prete ,dﬁ? 0S anaiisar O processo que p qduzm § aliernativas ¢ Limite politico-
= o = . Aldeinha: mas onde é mesmo a aldeia? - organizagao social o estratégias que permitiram a sobrevivéncia do povo terena e a . .
251.| = 17 O Cristina de R Organizagao .o ~ . L administrativo
Q o e territorialidade A continuidade de sua reproducdo cultural. qual foi a trajetoria deste 7
~ Souza social terena (Indigena)

povo. em especifico. no sentido da recuperagio de seu TERRITORIO.
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Condigdes Sociais

Estrutura econdmica, mercado de trabalho e evolugdo Scs(t;g?rfi;a
= Z. é Kaio César socio-ocupacional no Rio Grande do Norte de 2001 a 2008: a segunda. se referiu justamente a relagdo socioecondmica entre o
252.| S| & = o . Mercado de - b =
Q =) Fernandes reflexo de uma condig¢@o mercantil e estruturalmente trabalho TERRITORIO e a variavel ocupagao.
periférica A .
Divisdo social
vimos emergir a produgdo de novos processos de minorizagdo. de
. Corpo deficiente subjetividades atravessadas pelo emprego e valorizagdo da ideia de .
— - Maria Izabel . . . N . . ] . . sentido figurado
Z| = o Movimento social dos surdos: intersegdes, atravessamentos | Movimento social | uma identidade/cultura/povo surdo como marca de um TERRITORIO i
253.| o| & = Dos Santos Lo . - . . (pessoa/pratica/cultur
Q 5 Garcia e implicagdes dos surdos que pretende - a partir da diferenga e da lingua de sinais - alcangar a a)
Pro-libras tdo almejada acessibilidade aos bens culturais de uma sociedade em
carater de equidade. em meio ... essa luta.
. . . P t t - li 1 ital social
_ (29 Fernando ArEoak e GRS G s obfeza ‘ com a pre~sente ese pretendeu-se exp icar o pape do cz}plta social na
= ©) = . o . . Capital social apropriagdo de estruturas de oportunidade por familias pobres e
254, o s O Antonio urbanas de grande vulnerabilidade social: o papel do capital o . ~ espagos/ lugares
Q ) Amoni social em territrios do proerama BH cidadania Estruturas de portadoras de grande vulnerabilidade social que sdo moradoras de
A $ do prog oportunidade TERRITORIOS de pobreza critica do municipio de belo horizonte.
de investigar alternativas que conduzem o horizonte de possibilidades
Simone . . territorio concretas de uma educagdo pautada na dindmica de organizagdes e . o,
- z Nas veredas por reconhecimento social: o papel da . .. . . Limite politico-
— Z. ~ Cabral - - DS L. Lutas por movimentos que participam da luta por um projeto de reconhecimento .. .
255. = I~ = . educacdo na desconstrugo da inferioridade dos sujeitos do . . - P . administrativo
Q 5 Marinho Dos reconhecimento social e desconstru¢do da inferioridade dos sujeitos do campo. o ~ .
campo ~ s A . . . (Sertdo de Apodi)
Santos Educagdo cenario de participacdo da vida dos que integram a pesquisa como
pesquisados e pesquisador é o TERRITORIO sertdo do Apodi.
Violéncia armada
Unidades de
policia . ~ . . L.
. com a implementagdo das denominadas unidades de policia
pacificadora . e . -
_ Eduardo . ‘ o (UPP,) pacificadora (UPP). a politica _ consistiu na  ocupagao de
2 = ~ o Violéncia armada e educagio no Rio de Janeiro: impactos . TERRITORIOS previamente dominados por grupos criminosos espagos/ lugares
256.| = ~ 23} Ribeiro da Lo Efeito escola , .. « h
Q 5 Silva educacionais das UPPs oportunidades armados. sobretudo do trafico varejista de drogas. [...] € tém como (areas de UPP)
P .o metas explicitas a retomada do controle TERRITORIAL e a redugdo
educacionais
. B dos confrontos armados.
Efeitos territoriais
Pesquisa
avaliativa
. . esta tese aborda duplamente as questdes urbana e educacional. com Limite politico-
© < Diogo Reyes . RETIPN 5 . Segregacdo - - . ~ . L .
= <« m Vazios ocultos: dindmica urbana e acesso a educagio . objetivo de analisar sua intera¢do na cidade de salvador e demonstrar administrativo
257 S| m =) da Costa o Desigualdades - L T . .
Q =) Silva basica em Salvador Educaciio que as dificuldades gerais ndo sdo distribuidas igualmente no (Salvador) e efeito
¢ TERRITORIO municipal. territorio
Pesca artesanal
Pastoral da pesca esta pesquisa. inscrita no campo da Sociologia politica. versa sobre a
Movimento trajetoria das organizagdes sociais da pesca artesanal no Brasil que
© = Carmem S . . . ~ . espagos / lugares
— — Z Uma abordagem socio histérica do movimento de nacional dos culminaram com a fundagdo do movimento de pescadores e .
258.| = I =) Imaculada de . . . . . (comunidades
Q =) Brito pescadores e pescadoras artesanais Brasil (MPP) pescadores pescadoras artesanais Brasil (MPP) e com a campanha nacional pela esqueiras)
Pescadoras regularizagdo dos TERRITORIOS das comunidades tradicionais pesq
artesanais brasil pesqueiras.
(MPP)
Esta pesquisa teve como objetivo analisar o relacionamento entre
Professores e professores e alunos, no contexto atual em que as novas tecnologias
A Rosalia Alunos de informagdo e comunicagdo afetam o mundo do trabalho, e
259 = A 8 Monteiro Conexdes, Conflitos E Sociabilidades Na Administracdo De | instrumentalizam o trabalho docente e as relagdes sociais. Este estudo
RS «» =) Mota TERRITORIALIDADE Da Escola E No Ciberespago Conflitos de caso ancorado em pesquisa qualitativa, suscitou indagacdes no
- Professores intuito de verificarmos o que seria prevalente ou marcante nas

interagdes entre professores ¢ alunos numa escola publica de Ensino
Fundamental e Médio de Belo Horizonte.

Fonte: Metadados do banco de dados da CAPES
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APENDICE D —Quadros com palavras-chave das producées académicas em nivel de

Doutorado, nas areas da Educacio, Geografia e Sociologia, entre 1987 e 2018

Palavras-chave das producées académicas em nivel de Doutorado, na Area da
Educacio, entre 1987 e 2018.
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Fonte: Metadados do banco de dados da CAPES — 2022 (produgao do autor pelo programa wordcloud online)

Palavras-chave das producées académicas em nivel de Doutorado, na Areas da
Geografia, entre 1987 e 2018.
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Fonte: Metadados do banco de dados da CAPES — 2022 (produgéo do autor pelo programa wordcloud online)
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Palavras-chave das producées académicas em nivel de Doutorado, na Area da
Sociologia, entre 1987 e 2018.
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Fonte: Metadados do banco de dados da CAPES — 2022 (produgéo do autor pelo programa wordcloud online)
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APENDICE F - Ranking das escolas da rede estadual de Ensino Médio Propedéutico, por indicadores, no municipio do Rio de Janeiro, 2022
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»n QY m7 = R oY = E = 2] oY = E = 2] oY = E =

S ZH RS R ZH &5 R ZH a8 Rl ZzR &3

= = = =
33157065 | CE ERICH WALTER HEINE A| 3| 4|12 A]|3 | 4]12|A]3]|38]|2 S| 2] 2] 4

CIEP 241 NACAO MANGUEIRENSE
33102210 | GOVERNADOR LEONEL DE MOURA A| 3| 4|12 A]|3 | 4]12|A]3]|38]|2 S| 2] 2] 4
BRIZOLA

33110646 | CIEP 323 MARIA WERNECK DE CASTRO A| 3| 4|12 A]|3 |4 ]12|A]3 |8 ]]24]S8 S| 2|2 4
33126755 | CE MONTEIRO DE CARVALHO A3 | 4|12 A]|3 |4 ]12|A]3 |8 ]]24]S8 I | 1| 2|2
33140669 | CE JORNALISTA TIM LOPES A3 | 4 |12|S|2]|4]|8 | A]| 3|8 |24]S8 S| 21|21 4
33066590 | CE ANTONIO PRADO JUNIOR A| 3| 4|12 A]|3 |4 ]12]8]|2]|8]16]S A3 |26
33126224 | CE HERBERT DE SOUZA A3 | 4|12 A]|3 |4 ]12]8]|2]|38]16]S A3 |26
33088152 | CE JORNALISTA RODOLFO FERNANDES A| 3| 4|12 A]|3 |4 ]12]8]|2]|8]16]S A3 |26
33085498 | CE PREFEITO MENDES DE MORAES A3 | 4|12 A]|3 |4 ]12]8]|2]|38]16]Ss A3 |26
33105065 | CAIC EUCLYDES DA CUNHA A3 | 4|12 A]|3 |4 ]12]8]|2]|38/]16]Ss S| 2] 2] 4
33079340 | CE BANGU A3 | 4|12 A]|3 |4 ]12]8]|2]|38/]16]Ss S| 2] 2] 4
33170150 | CE HEBE CAMARGO A3 | 4|12 A]|3 |4 ]12]8]|2]|38/]16]Ss S| 2] 2] 4
33125304 | CE MISSIONARIO MARIO WAY A3 | 4|12 A]|3 |4 ]12]8]|2]|38]16]Ss S| 2] 2] 4
33110654 | CIEP 092 FEDERICO FELLINI A3 | 4|12 A3 |4 ]12]A]3 |8 |24]1 S| 2] 2] 4
33110638 | CIEP 205 FREI AGOSTINHO FINCIAS A3 | 4|12 A]|3 |4 ]12]8]|2]|38]16]S S| 2] 2] 4
33106703 | CIEP 244 OSWALDO ARANHA A3 | 4|12 A]|3 | 4128 |2 ]|38]16]S S| 2] 2] 4
33106584 | CIEP 336 OCTAVIO MALTA A3 | 4|12 A]|3 |4 ]12|8]|2]|38]16]S S| 2] 2] 4
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33075166 | IE CARMELA DUTRA A 4 12 | A 4 12 S 16 S 4 -
33079366 | CE JORGE ZARUR A 4 12 | A 4 12 S 16 S 2 58
33126160 | CE OLGA BENARIO PRESTES A 4 12 | A 4 12 S 16 S 2 58
33068852 | CE PROFESSOR CLOVIS MONTEIRO A 4 12 | A 4 12 S 16 S 2 58
33106681 | CIEP 305 HEITOR DOS PRAZERES A 4 12 | A 4 12 S 16 S 2 58
33106630 | CIEP 382 ASPIRANTE FRANCISCO MEGA 4 12 | A 4 12 S 16 S 2 58
33081743 | CIE MIECIMO DA SILVA 4 12 S 4 8 S 16 S 4 56
33096759 | CIEP 173 RAINHA NZINGA DE ANGOLA 4 12 S 4 8 S 16 S 4 56
33083592 | IE SARAH KUBITSCHEK S 4 8 A 4 12 | A 24 I 4 56
33082146 | CE DOUTOR ALBERT SABIN A 4 12 | A 4 12 S 16 I 6 54
33074151 | CE MATO GROSSO A 4 12 | A 4 12 S 16 I 6 54
33062919 | CE PAULO DE FRONTIN A 4 12 | A 4 12 S 16 I 6 54
33075212 | CE PROFESSOR JOSE ACCIOLI A 4 12 | A 4 12 S 16 I 6 54
33135193 | CE PROFESSOR JOSE DE SOUZA MARQUES A 4 12 | A 4 12 S 16 I 6 54
33086605 iEgggg%i%{?EMANUEL MAURICIO DE A 4 12 | A 4 12 S 16 I 6 54
33087644 | CE VICENTE JANNUZZI A 4 12 | A 4 12 S 16 I 6 54
33106746 | CIEP 165 BRIGADEIRO SERGIO CARVALHO A 4 12 | A 4 12 S 16 I 6 54
33106550 | CIEP 223 OLYMPIO MARQUES DOS SANTOS A 4 12 | A 4 12 S 16 I 6 54
33106649 | CIEP 312 RAUL RYFF A 4 12 | A 4 12 S 16 I 6 54
33128235 | CIEP 339 MARIO TAMBORINDEGUY A 4 12 | A 4 12 S 16 I 6 54
33105219 | CIEP 379 RAUL SEIXAS A 4 12 | A 4 12 S 16 I 6 54
33106665 | CIEP 432 ALBERTO CAVALCANTI A 4 12 | A 4 12 I 8 S 6 54
33077088 | CE ADALGISA MONTEIRO A 4 12 | A 4 12 S 16 I 4 52
33140715 | CE ANTONIO HOUAISS A 4 12 | A 4 12 S 16 I 4 52
33084238 | CE BARAO DO RIO BRANCO A 4 12 | A 4 12 S 16 I 4 52
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CE CARLOS ARNOLDO ABRUZZINI DA

33149119 FONSECA A 4 12 | A 4 12 S 16 4 52
33062277 | CE CUBA A 4 12 | A 4 12 S 16 4 52
33558230 | CE DEPUTADO PEDRO FERNANDES A 4 12 | A 4 12 S 16 4 52
33082022 | CE FRANCISCO CALDEIRA DE ALVARENGA A 4 12 | A 4 12 S 16 4 52
33067791 | CE JOAO ALFREDO A 4 12 | A 4 12 I 8 4 52
33082316 | CE JOAO PROENCA A 4 12 | A 4 12 S 16 4 52
33072183 | CE JOSE EDUARDO DE MACEDO SOARES A 4 12 | A 4 12 S 16 4 52
33271208 | CE JOSE LEITE LOPES A 4 12 | A 4 12 S 16 4 52
33072205 | CE LAURO SODRE A 4 12 | A 4 12 S 16 4 52
33079374 | CE LEOPOLDINA DA SILVEIRA A 4 12 | A 4 12 S 16 4 52
33086583 | CE MARECHAL JOAO BAPTISTA DE MATTOS | A 4 12 | A 4 12 S 16 4 52
33079811 | CE MILTON CAMPOS A 4 12 | A 4 12 S 16 4 52
33136475 S/I%I\(/:II?(I;ISENHOR MIGUEL DE SANTA MARIA A 4 12| A 4 12 S 16 4 52
33079382 | CE NICARAGUA A 4 12 | A 4 12 S 16 4 52
33066035 | CE OLAVO BILAC A 4 12 | A 4 12 S 16 4 52
33086796 | CE PARAIBA A 4 12 | A 4 12 S 16 4 52
33064652 | CE PEDRO ALVARES CABRAL A 4 12 | A 4 12 S 16 4 52
33065217 CE PROFESSOR ANTONIO MARIA TEIXEIRA A 4 THEN 4 12 S 16 4 52
FILHO
33117950 | CE PROFESSOR AUGUSTO MOTTA A 4 12 | A 4 12 16 4 52
33066043 | CE PROFESSOR ERNESTO FARIA A 4 12 | A 4 12 16 52
33082049 giBPigiliiSOR FERNANDO ANTONIO RAJA A 4 12| a 4 12 S 16 4 52
33082430 | CE PROFESSOR VIEIRA FAZENDA A 4 12 | A 4 12 S 16 4 52
33136424 | CE PROFESSORA VILMA ATANAZIO A 4 12 | A 4 12 S 16 4 52
33077568 | CE ROSA DO POVO A 4 12 | A 4 12 S 16 4 52
33085838 | CE ROTARY A 4 12 | A 4 12 S 16 4 52
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33071969 | CE VISCONDE DE CAIRU A 4 12| A 4 |12 s 16 4 52
33104638 | CIEP 195 ANIBAL MACHADO A 4 12| A 4 |12 s 16 4 52
33106606 | CIEP 224 TARSO DE CASTRO A 4 |12 A 4 |12 s 16 4 52
33106690 | CIEP 225 MARIO QUINTANA A 4 |12 A 4 |12 s 16 4 52
33105294 | CIEP 311 DEPUTADO BOCAYUVA CUNHA A 4 12| A 4 |12 s 16 4 52
33097283 | CIEP 321 DOUTOR ULISSES GUIMARAES A 4|12 A 4 12| s 16 4 52
33097038 | CIEP 326 PROFESSOR CESAR PERNETTA A 4 |12 A 4 |12 s 16 4 52
33106614 | CIEP 386 GUILHERME DA SILVEIRA FILHO | A 4 |12 A 4 |12 s 16 4 52
33106673 | CIEP 392 MARIO DE ANDRADE A 4 |12 A 4 |12 s 16 4 52
33110476 ﬁggs“é&ANTONIO CARLOS BERNARDES A 4 12| A 4 12| s 16 4 52
33106592 | CIEP 435 HELIO PELLEGRINO A 4|12 A 4 12| s 16 4 52
33100659 | CAIC NACOES UNIDAS A 4|12 A 4 12| 1 8 2 50
33120692 | CAIC THEOPHILO DE SOUZA PINTO A 4|12 A 4|12 s 16 2 50
33065276 | CE ANDRE MAUROIS A 4|12 A 4 12| 1 8 2 50
33077100 | CE BRIGADEIRO SCHORCHT A 4|12 A 4 12| s 16 2 50
33128618 EERC&I}ELI?{SAMAGNO NAZARETH A 4 12| A 4 12| s 16 2 50
33439222 | CE COMPOSITOR LUIZ CARLOS DA VILA A 4 |12 A 4 12| 1 8 2 50
33132887 giggiaggsnm MANACEIA JOSE DE A 4 |12 A 4 |12 s 16 2 50
33077134 | CE ENGENHEIRO BERNARDO SAYAO A 4 12| s 4| 8| s 16 6 50
33069921 | CE GOMES FREIRE DE ANDRADE A 4 12| A 4 12| s 16 2 50
33086567 | CE GRACILIANO RAMOS A 4 12| s 4| 8| s 16 6 50
33069930 | CE HEITOR LIRA A 4 12| A 4 12| s 16 2 50
33062668 | CE JULIA KUBITSCHEK A 4 |12 A 4 |12 s 16 2 50
33125627 | CE MINISTRO MARCOS FREIRE A 4 |12 A 4 |12 s 16 2 50
33075220 | CE PROFESSOR SOUSA DA SILVEIRA A 4 |12 A 4 |12 s 16 2 50
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CE PROFESSORA MARIA NAZARETH

33126852 CAVALCANTI SILVA A 4 12 S 4 8 S 16 3 2 6 50
33077185 | CE SENADOR TEOTONIO VILELA A 4 12 | A 4 12 S 16 1 2 2 50
33106657 | CIEP 183 JOAO VITTA A 4 12 | A 4 12 S 16 1 2 2 50
33106720 | CIEP 313 RUBEM BRAGA A 4 12 | A 4 12 S 16 1 2 2 50
33106711 | CIEP 362 ROBERTO BURLE MARX A 4 12 | A 4 12 S 16 1 2 2 50
33085463 | CE ANITA GARIBALDI A 4 12 S 4 8 S 16 2 2 4 48
33064792 | CE CASTELNUOVO A 4 12 S 4 8 S 16 2 2 4 48
33070156 | CE CHILE A 4 12 S 4 8 S 16 2 2 4 48
33064644 | CE INFANTE DOM HENRIQUE A 4 12 S 4 8 I 8 2 2 4 48
33072094 | CE JOAO KOPKE A 4 12 S 4 8 S 16 2 2 4 48
33079943 | CE JOAO SALIM MIGUEL A 4 12 S 4 8 S 16 2 2 4 48
33508232 | CE JORNALISTA ARTUR DA TAVOLA A 4 12 S 4 8 S 16 2 2 4 48
33071586 | CE MARANHAO A 4 12 S 4 8 S 16 2 2 4 48
33127514 | CE MARECHAL RONDON A 4 12 S 4 8 S 16 2 2 4 48
33088179 | CE MAX FLEIUSS A 4 12 S 4 8 I 8 2 2 4 48
33071594 | CE OLINTO DA GAMA BOTELHO A 4 12 S 4 8 S 16 2 2 4 48
33073368 | CE PASTOR MIRANDA PINTO A 4 12 S 4 8 S 16 2 2 4 48
33125740 | CE PAULO FREIRE A 4 12 S 4 8 S 16 2 2 4 48
33086613 gf{:SRgF/EEE&i%EIIiANE MARTINS DANTAS A 4 12 S 4 8 S 16 2 2 4 48
33069956 | CE REPUBLICA DE ANGOLA A 4 12 S 4 8 S 16 2 2 4 48
33079323 | CE STUART EDGAR ANGEL JONES A 4 12 S 4 8 S 16 2 2 4 48
33070326 | CE TERESA CRISTINA A 4 12 S 4 8 S 16 2 2 4 48
33082227 | CE ALMIRANTE FRONTIN A 4 12 S 4 8 S 16 1 2 2 46
33074798 | CE AMAPA A 4 12 S 4 8 S 16 1 2 2 46
33075689 | CE CARDEAL ARCOVERDE A 4 12 S 4 8 S 16 1 2 2 46
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33063389 | CE CHICO ANYSIO A 4 12| A 4 12| 1 8 46
33126941 | CE CHIQUINHA GONZAGA A 4 |12 s 4| 8| s 16 46
33075719 | CE CONDE AFONSO CELSO A 4 12| s 4| 8| s 16 46
33140030 | CE CONDE PEREIRA CARNEIRO A 4|12 s 4| 8| s 16 46
33075760 | CE FRANCISCO PALHETA A 4 |12 s 4| 8| s 16 46
33082286 | CE GEORGE WASHINGTON A 4 12| s 4| 8 |s 16 46
33086575 | CE GUADALUPE A 4 |12 s 4| 8| s 16 46
33070199 | CE JOAO MARQUES DOS REIS A 4 |12 s 4| 8| s 16 46
33074046 | CE JOSUE DE CASTRO A 4 |12 s 4| 8| s 16 46
3077325 | CE MARECHAL CANROBERT PEREIRA DA N s 2| s s | s 16 P
COSTA
33079803 | CE MARIETA CUNHA DA SILVA A 4 |12 s 4| 8| s 16 46
33127395 | CE MINISTRO OROZIMBO NONATO A 4 12| s 4| 8 |s 16 46
33079820 | CE MOACYR PADILHA A 4 |12 s 4| 8| s 16 46
33079390 | CE PROFESSOR DALTRO SANTOS A 4 12| s 4| 8 |s 16 46
33126267 | CE PROFESSOR HORACIO MACEDO A 4 12| s 4| 8 |s 16 46
33063907 | CE PROFESSOR JOAO BORGES DE MORAES | A 4|12 s 4|8 |1 8 46
33086591 | CE PROFESSOR JOEL DE OLIVEIRA A 4|12 s 4| 8 s 16 46
3126216 | CF I;lé%l;]iSSORA DIUMA MADEIRA SALLES | , 2 1| s 2 s | s 16 P
33082359 (C}‘IER';RSS ESSORA JUREMA PECANHA A 4 |12 s 4|8 |s 16 46
33075867 | CE SANTOS DUMONT A 4 12| s 4| 8| s 16 46
33069034 | CE TENENTE GENERAL NAPION A 4 12| s 4| 8| s 16 46
33125805 | CE TEOFILO MOREIRA DA COSTA A 4 12| s 4| 8| s 16 46
33077576 | CE VICTOR HUGO A 4 |12 s 4| 8| s 16 46
33105103 | CIEP 303 AYRTON SENNA DA SILVA A 4 |12 s 4| 8| s 16 46
33087750 | CE ALMIRANTE TAMANDARE A 4 |12 A 4 12| 1 8 44
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33063397 | CE AMARO CAVALCANTI A 4 12| A 4 | 12 8 2| 2 | 4 44
33072078 | CE BARAO DE MACAUBAS A 4 12| A 4 | 12 8 2| 2 | 4 44
33070148 | CE BRANT HORTA A 4 |12 A 4 | 12 8 2| 2 | 4 44
33071551 | CE CENTRAL DO BRASIL A 4 |12 A 4 | 12 8 2| 2 | 4 44
33079358 | CE COLLECCHIO A 4 12| A 4 | 12 8 2| 2 | 4 44
33070164 | CE CONDE DE AGROLONGO A 4 |12 A 4 | 12 8 2| 2| 4 44
33132879 | CE DOM HELDER CAMARA A 4 |12 A 4| 12 8 2| 2| 4 44
33071578 | CE FRANCISCO JOBIM A 4 |12 A 4| 12 8 2| 2| 4 44
33082030 | CE FREIRE ALLEMAO A 4 |12 A 4| 12 8 2| 2| 4 44
33136483 | CE GANDHI A 4 |12 A 4| 12 8 2| 2| 4 44
33072248 &1;5(1)51}:1%1;18 BRASILEIRO JOAO CABRAL DE | 4 12| A 4| 12 8 2| 2| 4 44
33065284 | CE IGNACIO AZEVEDO DO AMARAL A 4 12| A 4 | 12 8 2 2| 4 44
33074038 | CE ITALIA A 4 12| A 4 | 12 8 2 2| 4 44
33085480 | CE LEONEL AZEVEDO A 4 12| A 4 | 12 8 2 2| 4 44
33126747 | CE MADRE TERESA DE CALCUTA A 4 12| A 4 | 12 8 2 2| 4 44
33082375 | CE RAINHA VITORIA A 4 12| A 4| 12 8 2| 2| 4 44
33079900 | CE RAMIZ GALVAO A 4 12| A 4| 12 8 2| 2| 4 44
33126259 | CE ROSA LUXEMBURGO A 4 |12 | 1 4 | 4 16 2| 2| 4 44
33074160 | CE ADLAI STEVENSON A 4 |12 A 4 | 12 8 12| 2 ")
33079331 | CE AGOSTINHO NETO A 4 |12 s 4| 8 8 30216 ")
33062250 | CE ALDEBARA A 4 |12 A 4 | 12 8 12| 2 42
33086729 | CE BELGICA A 4 12| A 4 | 12 8 ]2 | 2 42
33095078 | CE BERNARDO DE VASCONCELOS A 4|12 A 4 | 12 8 12 ] 2 42
33125341 | CE CORA CORALINA A 4|12 A 4 | 12 8 12| 2 42
33077126 | CE EDUARDO MONDLANE A 4|12 A 4 | 12 8 12 ] 2 42
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33077452 | CE EMBAIXADOR DIAS CARNEIRO A 4 |12 s 4 | 8 8 2| 6 ")
33079714 | CE ENGENHEIRO JOAO THOME A 4 12| A 4 | 12 8 2 | 2 0
33087725 | CE GILSON AMADO A 4 |12 A 4 | 12 8 2 | 2 0
33136696 | CE LIBERDADE A 4 |12 A 4 | 12 8 2 | 2 0
33075204 | CE MARQUES REBELO A 4 |12 s 4 | 8 8 2| 6 ")
33063052 | CE MEM DE SA A 4 |12 A 4 | 12 8 2 | 2 )
33074232 | CE OLIMPIA DO COUTO A 4 |12 A 4| 12 8 2 | 2 )
33075832 | CE PARANA A 4 |12 A 4| 12 8 2 | 2 )
33084459 | CE PESTALOZZI A 4 |12 A 4| 12 8 2 | 2 )
33125317 | CE PROFESSORA LUIZA MARINHO A 4 |12 s 4| 8 8 2| 6 )
33136432 s[il;?g ESDS];)ERA VANIA DO AMARAL A 4 |12 s 4| 8 8 2 | 6 )
33079404 | CE REPUBLICA DE MOCAMBIQUE A 4 12| A 4 | 12 8 2 | 2 )
33062374 | CE REVERENDO HUGH CLARENCE TUCKER | A 4 12| A 4 | 12 8 2 | 2 )
33074267 | CE RODRIGO OTAVIO FILHO A 4 12| A 4 | 12 8 2 | 2 )
33072337 | CE SARMIENTO A 4 |12 s 4 | 8 8 2| 6 )
33106738 | CIEP 433 TOGO RENAN SOARES KANELA A 4 12| A 4| 12 8 2 | 2 )
33086540 | CE ACARI A 4|12 s 4| 8 8 2 | 4 40
33082235 | CE AMAZONAS A 4 |12 s 4| 8 8 2 | 4 40
33086427 | CE AUGUSTO RUSCHI A 4 |12 s 4| 8 8 2 | 4 40
33071543 | CE BOLIVAR A 4 |12 s 4| 8 8 2 | 4 40
33077118 | CE CARLOS LACERDA A 4 |12 s 4| 8 8 2 | 4 40
33075182 | CE CIDADE DE LISBOA A 4 12| s 4| 8 8 2 | 4 40
33088420 | CE DEBORAH MENDES DE MORAES A 4 12| s 4| 8 8 2 | 4 40
33071560 | CE DELFIM MOREIRA A 4 12| s 4| 8 8 2 | 4 40
33085765 | CE DUNSHEE DE ABRANCHES A 4 12| s 4| 8 8 2 | 4 40
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33077169 | CE EUNICE WEAVER A 4 12 S 4 8 8 4 40
33067783 | CE FRANCISCO CAMPOS A 4 12 S 4 8 8 4 40
33087733 | CE GOLDA MEIR A 4 12 S 4 8 8 4 40
33125333 | CE IRINEU JOSE FERREIRA A 4 12 S 4 8 8 4 40
33075190 | CE LUIZ DE CAMOES A 4 12 S 4 8 8 4 40
33077142 | CE MAHATMA GANDHI A 4 12 S 4 8 8 4 40
33074054 | CE NUNO ALVARES PEREIRA A 4 12 S 4 8 8 4 40
33124922 | CE OLAVO JOSINO DE SALLES A 4 12 S 4 8 8 4 40
33075816 | CE OLEGARIO MARIANO A 4 12 S 4 8 8 4 40
33140049 | CE OSWALDO TEIXEIRA A 4 12 S 4 8 8 4 40
33082332 | CE PRESIDENTE ANTONIO CARLOS A 4 12 S 4 8 8 4 40
33077177 | CE PRESIDENTE JOAO GOULART A 4 12 S 4 8 8 4 40
33138354 Eifl{)igg%?figg OZEAS GOMES A 4 12 S 4 8 8 4 40
33136505 gggﬁgg?ﬁi%%ﬁiﬁﬁgNETTE DE SOUZA A 4 12 S 4 8 8 4 40
e | GEPROFESOUNARRDETOURDESDE | 5 | 4 [ [ 5 | 2 | + |8 : |
33134049 gigﬁgiﬁ?&iﬁglﬁg CI)A TEREZINHA DE S 4 8 A 4 12 8 4 40
33136513 | CE ROSARIA TROTTA A 4 12 S 4 8 8 4 40
33066620 | CE SOARES PEREIRA A 4 12 S 4 8 8 4 40
33138648 | CE STELLA MATUTINA A 4 12 S 4 8 8 4 40
33072370 | CE VIRGILIO DE MELO FRANCO A 4 12 S 4 8 8 4 40
33075883 | CE VIRIATO CORREA S 4 8 A 4 12 8 4 40
33068011 | CE AFONSO PENA A 4 12 S 4 8 8 2 38
33077371 | CE ALINA DE BRITO A 4 12 S 4 8 8 2 38
33183724 | CE ARTHUR ANTONIO SENDAS A 4 12 S 4 8 8 2 38
33068844 | CE BAHIA A 4 12 S 4 8 8 2 38
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CE CARDEAL DOM EUGENIO DE ARAUJO

DESSIMONI PINTO

33077150 | o1 s A 4 |12 ]S 4 | 8 8 2 | 2 38
33075174 | CE CHARLES CHAPLIN A 4 |12 ]S 4 | 8 8 2 | 2 38
33086737 | CE COELHO NETO A 4 |12 ]S 4 | 8 8 2 | 2 38
33126232 | CE COMPOSITOR LUIZ GONZAGA A 4 |12 ]S 4 | 8 8 2 | 2 38
33079706 | CE DALVA DE OLIVEIRA A 4 |12 ]S 4 | 8 8 2 | 2 38
33063877 | CE DEODORO A 4 |12 ]S 4 | 8 8 2 | 2 38
33126105 | CE FINLANDIA A 4 |12 ]S 4 | 8 16 2 | 2 38
33066140 | CE GONCALVES DIAS A 4 |12 ]S 4 | 8 8 2 | 2 38
33173010 | CE JORNALISTA MAURICIO AZEDO A 4 |12 ]S 4 | 8 8 2 | 2 38
33066027 | CE NILO PECANHA A 4 |12 ]S 4 | 8 8 2 | 2 38
33072280 | CE PERNAMBUCO A 4 |12 ]S 4 | 8 8 2 | 2 38
33066612 | CE PROFESSOR CLOVIS SALGADO A 4 |12 ]S 4 | 8 8 2 | 2 38
33136459 giggﬁggig“ ALBA CANIZARES DO A 4 |12 ]S 4 | 8 8 2 | 2 38
33069964 | CE REPUBLICA DE GUINE BISSAU A 4 |12 ]S 4 | 8 8 2 | 2 38
33069026 | CE RUY BARBOSA A 4 |12 ]S 4 | 8 8 2 | 2 38
33062676 | CE SOUZA AGUIAR A 4 |12 ]S 4 | 8 8 2 | 2 38
33062927 | CE TOMAS ANTONIO GONZAGA A 4 |12 ]S 4 | 8 8 2 | 2 38
33075891 | CE WALDEMIRO POTSCH A 4 |12 ]S 4 | 8 8 2 | 2 38
33071535 | CE AGRIPINO GRIECO A 4 (12 ] A 4 | 12 8 2 | 2 34
33069948 | CE JOSE MARTI A 4 12| 1 4 | 4 8 2 | 2 34
33139156 | CE PROFESSORA SONIA REGINA SCUDESE R 4 |l 4 |4 g > | 26

Fonte: Microdados INEP (2022)
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Seropédica

Ttaguai

Tipos de Escolas

Q Escolas do tipo "C"
@ Escolas do tipo "D"

Divisoes municipais
<9 Bairros criados apos
2010%
@ Municipios do Estado
do Rio de Janeiro

1 Areas de Plancjamento
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APENDICE H - Distribuicio das escolas de Ensino Médio da rede estadual nas Zonas Norte, Sul, Oeste e Centro do Rio de Janeiro, 2022
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APENDICE I - Distribuiciio das escolas de Ensino Médio da rede estadual no municipio do Rio de Janeiro, por populacio total de jovens, 2022
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APENDICE J - Distribuiciio das escolas de Ensino Médio da rede estadual no municipio do Rio de Janeiro, por populacio relativa de jovens, 2022
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APENDICE K - — Distribuicdo das escolas de Ensino Médio da rede estadual no municipio do Rio de Janeiro, por proximidade a comunidades, 2022.
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APENDICE L - Distribuicéo das escolas de Ensino Médio da rede estadual no municipio do Rio de Janeiro, por principais vias de acesso rodoviario,
2022.
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APENDICE M - —Distribui¢iio das escolas estaduais de Ensino Médio no municipio do Rio de Janeiro, por linhas de metrd e trem, em 2022
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ANEXO A — Mapa politico do municipio do Rio de Janeiro

iNsTITuTe Municipio do Ric de Janeiro - Bairros
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001 Salide 021 Humaita 041 Ramos 061 Engenho Novo 081 Engenheiro Leal 101 Taua 121 Pechincha 141  Bangu 161 Lapa

002  Gamboa 022 Urca 042  Olaria 062 Lins de \asconcelos 082 Cascadura 102  Monerd 122 Taquara 142  Senador Camara 162 Vila Kennedy

003 Santo Cristo 023 Leme 043 Penha 063 Msier 083 Madureira 103  Porluguesa 123  Tangue 143 Santissimo 163 Jabour

004 Caju 024 Copacabana 044  Penha Circular 064 Todos os Santos 084 Vaz Lobo 104 Galedo 124 Praca Seca 144 Campo Grande 164 llha de Guaratibe

005 Centro 025 Ipanema 045 Braz de Pina 065 Cachambi 085 Turiagu 105  Cidade Universitaria 125 \ila Valqueire 145 Senador WVasconcelos

006  Catumbi 026 Leblon 046  Cordowil 066 Engenho de Dentro 0856 Rocha Miranda 106  Guadalupe 126 Joa 146  Inhoaiba I:I Bairro

007 Rio Comprido 027 Lagoa 047 Parada de Lucas 067 Agua Santa 087 Honorio Gurgel 107  Anchieta 127 Hanhanga 147  Cosmos

0058 Cidade Mova 028 Jardim Botinico 045  Vigario Geral 065 Encantado 085 Oswaldo Cruz 108  Pargue Anchieta 128 Barmra da Tijuca 148 Paciéncia

[alus] Estacio 029 Gavea 049  Jardim América D69 PFiedade 089 Bento Ribeiro 109 Ricardo de Albuguerque 129 Camorim 149 Santa Cruz

010 |, de Sdo Cristovde 030 vVidigal 050 Higienopolis 070  Aboligdo 090 Marechal Hermes 110  Coelho Neto 130 argem Pegquena 150  Sepetiba g

011 Mangueira 031 S&o Conrado 051  Jacare 071 Filares 091 Ribeira 111 Acari 131 “argem Grande 151  Guaratiba T’_\tf_l

012  Benfica 032 Praga da Bandeira 052 Maria da Graga 072 \ila Kosmos 092 Zumbi 112  Barros Filho 132 Recreio dog Bandeirantes 152 Barra de Guaratiba 7

013 Pagueta 033  Tijuca 053  Del Castilho 073  \igente de Carvalng 093 Cacuia 113  Costa Bamos 133 Grumari 153 Pedra de Guaratiba B

o014 Santa Teresa 034 Alto da Boa Vista 054 Inhaima 074  Vila da Penha 094 Pitangueiras 114 Pawvuna 134 Deodoro 154 Rocinha soEr 2 8 s

015 Flamengo 035 Maracand 055 Engenhoda Rainha 075 Vista Alegre 095 Praia da Bandesira 115  Jacarepagua 135 Vila Militar 155 Jacarezinho e ——

016  Gloria 036 vila lsabel 056 Tomas Coelho 076  Iraja 096 Cocota 16 Anil 136 Campo dos Afonsos 156 Complexo do Alemdo

017 Laranjeiras 037 Andarai 057 S#o Francisco Xavier 077  Colégio 097 Bancarios 117 Gardénia Azul 137  Jardim Sulacap 157  Mare

018 Catete 038  Grajad 058 Rocha 078 Campinho 098 Freguesia 118 Cidade de Deus 138 Magalhdes Bastos 158 ‘“asco da Gama -

19 Cosme Velho 039  Manguinhos 059 Riachuslo 079 Quintino Boacailva 099 Jardim Guanabkara 119 Curicica 139 Realengo 159 Parque)CoIlmeia P Gl i s o M e St

020 Botafogo 040 Bonsucesso D60 Sampaio 080 Cawvaleanti 100 Jardim Carioca 120 Freguesia (Jacarepagua) 140 Padre Miguel 160 Gericing



