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RESUMO

A pesquisa Envolvimento e partilha: experiéncias de educag¢do ambiental com criangas no
municipio do Rio de Janeiro investiga praticas de Educacdo Ambiental em uma perspectiva
decolonial, fundamentada sobretudo nos pensamentos de Négo Bispo, Ailton Krenak e Luiz
Rufino, e no conceito de desemparedamento proposto por Léa Tiriba. Diante do agravamento
da crise climatica e civilizatoria e da crescente desconexdo entre criancgas e territorios de
natureza em contextos urbanos, a pesquisa busca compreender as potencialidades educativas
que emergem do encontro entre criangas € a floresta, contribuindo para a construgdo de outros
modos de relagdo entre seres humanos e mais-que-humanos. A investigagdo aconteceu a
partir de uma articulagdo entre o Colégio Pedro II — Campus Humaitd I e o Parque do
Martelo, fragmento de Mata Atlantica localizado a aproximadamente 650 metros da escola.
Com um grupo de criangas do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, foi criado o projeto
Ecofluéncia na Floresta, que promoveu encontros sistematicos no territorio do parque.
Metodologicamente, a pesquisa articula a pesquisa-intervengao, a cartografia e a metodologia
contracolonial tedrico brincante, compreendendo o conhecimento como producdo coletiva
construida nos percursos, nas experiéncias € nas afetagdes vividas durante o campo. O estudo
dialoga com diferentes campos de conhecimento académico, problematizando a heranca da
colonialidade na educacdo e a separagdo moderna entre ser humano e natureza. Em
contraposicdo a essa logica, defende uma Educacdo Ambiental rizomatica, mais que humana
e comprometida com os saberes afro-indigenas, reconhecendo a interdependéncia entre todos
os seres € a importancia dos territdérios como espagos de aprendizagem, pertencimento e
producdo de conhecimento. As andlises evidenciam que o envolvimento das criangas com a
floresta, favorece aprendizagens sensiveis, afetivas e corporificadas, produzindo vinculos de
pertencimento com o planeta e com a vida. A pesquisa reafirma a Educacdo Ambiental como
campo de resisténcia frente ao colapso socioambiental contemporaneo e destaca a
importincia de praticas eco-pedagogicas que fortalecam a relagdo entre criancas, natureza e
comunidade, apostando na formagao de sujeitos ecologicos comprometidos com a defesa e a

continuidade da vida.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Infancias; Natureza; Desemparedamento;

Decolonialidade.



ABSTRACT

The research Involvement and sharing: experiences of environmental education with children
in the city of Rio de Janeiro investigates Environmental Education practices from a
decolonial perspective, grounded above all in the thought of Négo Bispo, Ailton Krenak, and
Luiz Rufino, and in the concept of desemparedamento (unenclosing) proposed by Léa Tiriba.
In the face of the worsening climate and civilizational crisis and the growing disconnection
between children and nature territories in urban contexts, the research seeks to understand the
educational potentialities that emerge from the encounter between children and the forest,
contributing to the construction of other modes of relation between human and
more-than-human beings. The investigation was built around an articulation between Colégio
Pedro II — Campus Humaitd I and Parque do Martelo, an Atlantic Forest fragment located
approximately 650 meters from the school. With a group of first- and second-grade children,
the project Ecofluéncia na Floresta was created, promoting systematic encounters within the
park's territory. Methodologically, the research articulates intervention-research, cartography,
and the counter-colonial theoretical-playful methodology, understanding knowledge as a
collective production constructed through the paths, experiences, and affectations lived
during fieldwork. The study engages with different fields of academic knowledge,
questioning the legacy of coloniality in education and the modern separation between human
beings and nature. Against this logic, it advocates for a rhizomatic, more-than-human
Environmental Education committed to Afro-Indigenous knowledges, recognizing the
interdependence among all beings and the importance of territories as spaces of learning,
belonging, and knowledge production. The analyses show that children's involvement with
the forest fosters sensitive, affective, and embodied learning, producing bonds of belonging
with the planet and with life. The research reaffirms Environmental Education as a field of
resistance against contemporary socio-environmental collapse and highlights the importance
of eco-pedagogical practices that strengthen the relationship between children, nature, and
community, investing in the formation of ecological subjects committed to the defense and

continuity of life.

Keywords: Environmental Education; Childhoods; Nature; De-walling (outdoors

experience); Decoloniality.
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INTRODUCAO

Respiro fundo, inspiro com os pulmdes bem ativos e solto o ar para dar forgas as
palavras. O trabalho que apresento aqui emerge das minhas vivéncias formativas como
pesquisador e educador em escolas e projetos de educagao ambiental, em busca de afirmar a
relagdo das criancas com e na natureza. Nascido em Ribeirdao Preto, no interior de Sao Paulo,
cresci em um ambiente devastado pela monocultura de cana-de-agucar e pela industria
sucroalcooleira. Apesar desse cenario, fui educado a permear, a construir coletivamente, com
minhas trés irmas, uma relacao sensivel sobre o que chamamos natureza. Meus pais, apesar
de pouco estudo, valorizavam os momentos de caminhadas por parques e pracas com
observacdo de plantas e animais, nos levavam para passeios ao ar livre com terra e dgua
disponiveis para nossas brincadeiras e promoviam a reflexdo sobre consumo consciente € o
impacto das nossas agdes no planeta.

No ano de 2010, ingressei no curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual
Paulista (UNESP), no campus de Jaboticabal. Ao longo da graduacio, fiz estdgio no Nucleo
de Pesquisa e Conservacdo de Cervideos, um dos principais centros mundiais de pesquisa e
conservacao de cervideos neotropicais, localizado dentro do campus universitario. A
experiéncia no nucleo ampliou minha percepcao sobre a destrui¢ao dos biomas naturais ¢ das
espécies de cervideos, e de tantas outras espécies, em decorréncia das agdes humanas —
evidenciando a urgéncia de um trabalho educativo, social e cientifico comprometido com a
preservacao da biodiversidade brasileira.

Passei a refletir sobre a complexa teia de relacdes ecologicas e a interferéncia
antropica na manuten¢do e na sustentagdo da vida, o que me levou, em seguida, a pesquisar
as abelhas por um longo periodo de tempo no Servigo Nacional de Aprendizagem Rural e na
Universidade de Sao Paulo. Aprofundei-me na importancia desses pequenos insetos pelo seu
simples e sofisticado ato de polinizar. A polinizagdo ¢ o processo de transferéncia do polen
entre as partes masculina e feminina da flor, que permite a fertilizacdo e a reproducdo das
espécies vegetais que apresentam esse tipo de estrutura. O vento, a agua € os animais —
principalmente as abelhas — sdo fundamentais para a polinizacao das plantas, tanto silvestres
como cultivadas. Partilhando experiéncias com esses pequenos insetos, aprendi a importancia
da relag¢do de parceria entre espécies e, também, aprendi a ser professor: a primeira aula que
ministrei em minha vida foi justamente sobre abelhas, para uma turma de Ensino
Fundamental, em uma escola particular de Ribeirdo Preto. Até hoje, sigo aprendendo com

elas.
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Imagem 1 - Aula sobre as abelhas em Ribeirdo Preto. Fonte: produzido pelo pesquisador, 2017.

Em 2018, trabalhando como professor de ciéncias e biologia na Escola de Ensino
Fundamental e Médio Sdo Jodo Batista, vinculada a rede municipal de Cariacica, no Espirito
Santo, tive a oportunidade de conhecer alunas e alunos, além de professores e professoras
inspiradores, que me ofereceram uma base afetiva para pensar o desemparedamento escolar.
Motivado pelo desejo de contribuir com a educagdo publica, partilhando conhecimentos e
construindo relagdes significativas de aprendizagem com as e os estudantes, deparei-me com
os desafios do modelo escolar dominante — emparedado e adoecido. Professores
desvalorizados, submetidos a altas cargas de trabalho, burocracias interminaveis e
infra-estrutura precaria: salas de aula superlotadas, com criancas e adolescentes enfileirados

em carteiras, sem sistema adequado de ventilagdo ou circulacdo de ar. Recém-chegado a
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educacdo publica, o que eu observava eram proposicdes pedagdgico-metodologicas
desconectadas dos desejos e sentidos do corpo; ou ainda, a materializagdo da perspectiva
hegemonica moderna do conhecimento exclusivo pela razdo, desintegrado do corpo e da
experiéncia. Completo desencante.

Segundo Simas e Rufino (2020), a desintegragdo entre vida material e a vida em suas
multiplas expressdes e poténcia ¢ uma politica de desencantamento — compreendendo
desencante ndo como morte bioldgica exatamente, mas como ‘“enclausuramento e desvio
existencial, o aquebrantar do corpo, o desmantelo cognitivo € o esquecimento e quebra dos
ciclos ancestrais” (Rufino; Camargo; Sanchez, 2020). Era isso que eu observava na realidade
da escola. As salas de aulas cimentadas e as grades dos portdes separavam os seres “gente”
de tudo o mais que ¢ vivo: passaros, insetos, arvores, plantas com galhos e folhas de muitas
formas e tamanhos, abundantes no patio que envolvia todo o terreno da escola. Era
impossivel ndo perceber o contraste. Dentro, o engessamento das carteiras e do curriculo;
fora, a vida pulsando em todas as dire¢cdes — uma diversidade de espécies em rede de relagdes
ecoldgicas.

Como mostram os dados de um estudo de 2024 conduzido pelo Instituto Alana',
examinando a relagdo entre o acesso a natureza e a resiliéncia climatica em mais de 20 mil
escolas das capitais brasileiras, essa realidade ndo ¢ exclusiva da EEFM Sao Jodo Batista. Os
dados revelam uma grave desigualdade socioambiental, indicando que instituigdes com maior
concentracdo de alunos negros e de baixa renda possuem menos areas verdes e enfrentam
maiores riscos de desastres climaticos e ilhas de calor. O estudo aponta que a falta de
vegetagdo compromete o desenvolvimento infantil e a seguranca dos estudantes diante de
eventos extremos, especialmente no Nordeste e no Norte do pais.

Além das condi¢des estruturais, com falta de acesso ao verde, a partir das
possibilidades e limitagdes que experimentei enquanto trabalhava naquela instituicao, passei
a refletir sobre o impacto do emparedamento e da auséncia de espacos com mais vidas no
ambiente escolar. Segundo Tiriba (2005), que articulou o conceito, como desdobraremos mais
adiante, as criangas chegam a passar mais de 80% do tempo que passam na escola em
espagos fechados. Com o tempo, meu interesse se voltou para as areas adjacentes aos

edificios escolares, como parques, pracas e areas de conservacao — territérios com agua, terra,

' Relatorio do Instituto Alana, em parceria com o MapBiomas e a agéncia Fiquem Sabendo.

Disponibilizado em:
<https://alana.org.br/wp-content/uploads/2024/12/Relatorio_O_acesso_ao_verde.pdf>
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pedras, areia e vegetacdo, em que ha prolifera¢do de vida. Territorios convidativos a pensar e
fazer educacdo ambiental e a potencializar a relagdo entre criancas e natureza.

Com a chegada da pandemia, também fruto da preda¢ao humana sobre a terra, fomos
obrigados a alterar nossa rotina. Trabalhos remotos, espagos de convivéncia interditados,
relagdes a distancia, medo e ansiedade. A desigualdade social se escancarou. Fomos for¢ados
a reavaliar nosso modo de vida, reconhecendo a fragilidade do sistema politico, econdmico e
social em que estamos (des)envolvidos. Foi nesse contexto, em julho de 2020, que
aconteceram os primeiros encontros do projeto Partilha, no municipio de Ilhabela, no litoral
de Sao Paulo, onde vivia a época. O movimento era fruto do desejo de algumas familias e de
duas educadoras parceiras de promover um espaco no qual um grupo multietario de criangas
pudesse ampliar as suas habilidades pessoais, sociais e de percepcdo de mundo através do
brincar livre e da expressao por meio das artes e do corpo, em situagdo de emaranhamento
com a natureza abundante da Mata Atlantica — ora com as aguas salgadas do mar, ora com as
aguas doces das cachoeiras, ora com as matas da ilha. Comecavam a se desenhar ali minhas
primeiras experimentagdes com a educagdo ambiental com criangas. O privilégio do
convivio em plena pandemia era possivel pelo fechamento da travessia de pessoas em
momentos criticos de contaminagao, o que promovia uma barreira geografica fisica que a ilha
nos proporcionava. Além disso, os cuidados constantes no uso de mascaras e higiene das
maos, além do acordo de permanéncia na ilha, eram obrigatérios para a participacdo das
criangas, garantindo a seguranca e a continuidade do projeto.

Entendiamos na nossa pratica que o brincar livre ¢ a maneira pela qual a crianga sabe
existir no mundo. Por meio dessa pratica buscavamos fortalecer o pertencimento e a liberdade
das criancas no alargamento dos aspectos pessoal, social e planetario. Nos intervalos das
brincadeiras ou mesmo nas narrativas que apareciam desses processos, reflexdes surgiam a
respeito das questdes climaticas associadas ao modo de vida urbano-consumista e os
impactos disso no planeta — sem perder de vista o encantamento e os limites da compreensao
de mundo das criangas. Assim, entre trilhas, caminhadas pela praia e mergulhos nas 4guas,
iam-se construindo leituras de vida e de mundo.

Com a diminuigdo dos riscos e a chegada da vacina, o projeto cresceu. Ocupamos as
ruas e pracas da ilha e outras criangas também se somaram ao projeto. A partilha entre
humanos e mais-que-humanos ganhava forga. Os sentidos e a importancia metodologica da

concepgdo sobre partilhar brotavam como uma semente que encontra boas condigdes para
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germinar. Surgiam nesse contexto as primeiras reflexdes sobre o fazer educagdo ambiental a
partir da concepgdo de partilha’.

Junto as minhas parceiras educadoras e as criangas que integravam o projeto, surgiam
as primeiras intengdes que se desdobrariam, anos depois, nesta pesquisa de mestrado:
conhecer modos de educar com foco no mundo vivo, organico e ancorado em epistemologias
afro-indigenas nativas. Frente aos desafios que a experiéncia nos provocava e com desejo de
aprofundamento dessas questdes, o objetivo inicial do projeto de pesquisa que submeti ao
processo seletivo do curso de mestrado do Programa de Pos-Graduagao em Educacdo da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro era: investigar modos de ensinar e
aprender em territorios indigenas e quilombolas, especialmente na primeira infancia, e refletir
em que medida esses territdrios afro-indigenas poderiam contribuir para a construgao de uma
pratica de educacao ambiental frente ao colapso climatico. A hipotese elaborada era de que as
formas de conceber a vida e os modos de educar de povos indigenas brasileiros poderiam
provocar nossos modos e concepgdes ocidentais, contribuindo com a qualificagdo da

formagao das criangas brasileiras diante da crise civilizatdria.

2 A concepgédo de partilha sera desdobrada no capitulo trés como importante dispositivo
pedagdégico/metodoldgico da pesquisa.
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Imagem 2 - Projeto Partilha, Ilhabela - Sdo Paulo. Fonte: produzido pelo pesquisador, 2021.
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Com o ingresso no mestrado em 2024, somaram-se a essas experiéncias prévias que
venho narrando aqui, leituras de diversas producdes seja no campo tedrico da educagdo
(Alves, 2005; Brandao, 1981; Freire, 1996; hooks, 2017; Rufino, 2021; 2023; Tiriba, 2005;
2018; 2023); da educagdo ambiental (Andrade, 2024; Layrargues, 2013; Loureiro, 2013,
2019; Sanchez, 2020, 2023); de perspectivas nativas (Krenak, 2019, 2020, 2022; Bispo, 2019,
2023; Kopenawa, 2015; Takua, 2022; Munduruku, 1997, 2017) e decoloniais (Acosta, 2016;
Quijano, 1992, 2000, 2005). Essas e demais leituras apoiavam a busca por outros modos de
educar mais integrados a vida, e que ajudassem a compreender concepcdes de mundo outras,
principios de conexdao com o cosmos/a natureza, apego ao territorio, pertencimento coletivo,
solidariedade, liberdade e alegria.

Essa mistura de inquietagdes conforma esta pesquisa de mestrado, cuja intencao
consistiu em identificar e fomentar possibilidades de articulagdo entre a escola e o territorio
em que esta inserida, particularmente com os espacos publicos verdes localizados no seu
entorno. Assim, a pesquisa propds o desemparedamento das criancas, e a reflexdo desse
dispositivo elaborado por Tiriba (2005), com o intuito de libertar as criangas da configuracao
hegemonica da sala de aula, onde ficam sentadas, em estado de imobilidade corporal e em
isolamento cosmico.

A partir de um grupo multietdrio de criangas (1° e 2° ano do Ensino Fundamental), a
pesquisa de campo buscou responder ao seguinte objetivo principal: investigar, por meio de
praticas de Educacdo Ambiental que articulem a escola ao territdrio, processos de
experimentacdo de dispositivos pedagdgicos que afirmem a integragdo entre ser humano e
natureza. A proposta de agdo da pesquisa com os meninos € meninas participantes apostou na
busca de pistas para restaurar e religar os sentidos do corpo no encontro com as
multiplicidades de corpos da mata. Qual a reagdo das criangas ao sairem da escola? Como as
criangas se relacionam com esse territorio? No que elas demonstram mais interesse quando
estdo fora de sala de aula? Quais afetos surgem dessa aproximagao? Quais sao as memorias
que as plantas, os animais e o territorio do parque podem nos contar?

A experiéncia de fortalecimento das relacdes da escola com o territério resulta no
projeto de Educagao Ambiental no contraturno escolar chamado “Ecofluéncia”, que propos a
um grupo de criancas dos anos iniciais do ensino fundamental, vivéncias sensiveis de
percepcao dos ritmos e ciclos do corpo e da Terra, dos cheiros, das texturas e das formas da
natureza, em todas as suas nuances. As andancas e brincangas que compuseram essas
vivéncias buscaram garantir as criancas tempo livre ao ar livre, liberdade e autonomia de

escolha diante de seus proprios desejos, no contato com tudo o que € vivo. Desemparedar,
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conforme compreendo aqui, ¢ permitir que os movimentos corporeos e afetivos das criangas
se expressem de maneira genuina, como espaco de acolhimento ao que o corpo deseja. Os
encontros de Educacdo Ambiental, Ecofluéncia na Floresta, entdo, consistiram em abrir
espago para o envolvimento entre criancas € outros seres viventes que coabitam o territorio
educativo.

Como pesquisador, o desafio foi investigar a pratica de Educacdo Ambiental como um
movimento de proliferacio de vida e um convite a afirmagdo das relagdes entre seres
humanos e mais-que-humanos, criangas e natureza. Assim, um dos pressupostos da pesquisa
¢ a concepgao de educacdo ambiental como direito — ndo apenas conteudo escolar, mas como
instrumento para garantir que criancas tenham experiéncias diretas com a natureza, o que ja ¢
reconhecido em politicas e diretrizes nacionais e internacionais sobre meio ambiente e
infancia, como se expressa no artigo 225 da Constituicdo Federal. Ademais, propor uma
educagdo ambiental como pratica sensivel significa mobilizar ndo s6 o conhecimento
cientifico, mas articuld-lo aos saberes tradicionais e ancestrais, a imaginacao, as percepcoes
afetivo-estéticas do corpo e a ética nas relacdes com a natureza. Assim, as criangas convocam
a pensar-fazer praticas sensiveis de educagdo ambiental, que mobilizem o corpo e resgatem o
tempo de contemplagdo e o vinculo com a vida, no contrafluxo de uma educagao emparedada
e desconexa da realidade, resultante do modo de vida ocidental, urbano e digital.

A partir desse contexto, como desdobramento do objetivo principal, foram tracados os
objetivos especificos: realizar encontros sensiveis aos gestos € manifestacdes das criangas em
movimentos de livre brincar-pesquisar no convivio multiespécie no Parque do Martelo;
investigar e compreender a influéncia da colonialidade na educacdo brasileira; afirmar o
Parque do Martelo como territério de praticas eco-pedagogicas no municipio do Rio de
Janeiro e por fim, mobilizar conceitos e experimentar por meio desse panorama teorico,
vivéncias €ticas, sociais, corporais e sensoriais em Educacdo Ambiental.

O primeiro capitulo apresenta os fundamentos tedricos que sustentam a pesquisa,
discutindo as relagdes entre educacao, colonialidade e crise socioambiental. Inicialmente,
discute-se a influéncia da colonialidade na constituicdo da educacdo brasileira, a partir das
reflexdes de autores como Anibal Quijano, Nelson Maldonado-Torres e Catherine Walsh,
evidenciando como as estruturas de poder, saber e ser, herdadas do colonialismo, continuam
presentes nas praticas educativas contemporaneas. Em didlogo com pensadores como Négo
Bispo, Ailton Krenak e Luiz Rufino, o capitulo problematiza a separa¢cdo moderna entre ser
humano e natureza e aponta para a necessidade de outros modos de existéncia e

aprendizagem comprometidos com a vida. Na sequéncia, ¢ apresentado o conceito de
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desemparedamento, elaborado por Léa Tiriba, compreendido como um dispositivo
politico-epistemoldgico capaz de tensionar a logica escolar moderna ao promover
experiéncias educativas em contato com os territdrios, os corpos e a natureza. O capitulo
também dialoga com as contribuicdes de Carlos Rodrigues Brandao, que amplia a
compreensdo da educacao para além dos limites da escola, e de Tim Ingold, cuja perspectiva
enfatiza a aprendizagem como resultado do envolvimento sensivel e corporal com o mundo.
Por fim, a Educagdo Ambiental é apresentada como um campo plural, rizomatico e
interdisciplinar. Defende-se uma Educagdo Ambiental que seja capaz de articular
conhecimentos cientificos, saberes tradicionais e experiéncias sensiveis, fortalecendo
vinculos entre criangas, natureza e territorio diante dos desafios impostos pela crise climatica
e civilizatoria.

O segundo capitulo apresenta os caminhos metodoldgicos da pesquisa e descreve os
processos de constru¢do do campo investigativo. Fundamentada na pesquisa
acdo-observagdo, na cartografia e na metodologia contracolonial tedrico-brincante, a
investigagdo articula teoria e pratica a partir do encontro entre criangas, escola e territério do
parque, compreendendo a producdo do conhecimento como um processo construido na
experiéncia, na participacao e nas afetagcdes produzidas durante o percurso. Apresento ainda o
contexto onde ela foi desenvolvida: o Colégio Pedro II — Campus Humaitd [ e o Parque do
Martelo. Nesse percurso, as criangas sdo reconhecidas como participantes ativas da pesquisa,
contribuindo para a constru¢do dos sentidos produzidos nos encontros com a natureza € com
os demais sujeitos envolvidos. Ao longo do capitulo, o Parque do Martelo ¢ compreendido
como territorio educativo capaz de produzir experiéncias de aprendizagem, afetacdo e
envolvimento entre criancas e natureza. A constru¢do do projeto Ecofluéncia na Floresta é
apresentada como uma estratégia de articulagdo entre escola e territorio, inspirada pelos
pressupostos do desemparedamento discutidos por Léa Tiriba e pelas contribui¢des de autores
que compreendem a aprendizagem como um processo relacional, corporal e situado. O
capitulo também explicita os procedimentos de acompanhamento e documentagdo das
experiéncias vividas pelas criangas, valorizando seus gestos, narrativas, brincadeiras e modos
de se relacionar com a vida.

No terceiro e ultimo capitulo, por fim, apresento a analise das experiéncias vividas
pelas criangas ao longo dos encontros do projeto Ecofluéncia na Floresta, articulando os
registros produzidos no campo aos referenciais teoricos discutidos nos capitulos anteriores.
Tomando como eixos centrais os conceitos de partilha e envolvimento, o capitulo busca

compreender como as relagcdes estabelecidas entre criangas, territorio e seres
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mais-que-humanos produzem aprendizagens, afetos e modos de existéncia comprometidos
com a vida. As andlises dialogam especialmente com as contribui¢des de Léa Tiriba, ao
discutir o desemparedamento como pratica de reconex@o entre criangas e natureza; de Négo
Bispo, por meio dos conceitos de envolvimento e biointeragdo; de Luiz Rufino, ao pensar a
educagdo como experiéncia de ampliagdo das possibilidades de existéncia; e de Ailton
Krenak, cuja critica ao antropocentrismo inspira a constru¢ao de outras formas de habitar e
aprender com o mundo. Ao acompanhar as andancas das criangas pelo Parque do Martelo,
suas brincadeiras, observacgdes, narrativas, descobertas e interacoes com plantas, animais,
pedras, agua, luz, sons e outros elementos do territorio, o capitulo evidencia a poténcia
educativa dos encontros com a natureza. As experiéncias analisadas revelam que as criancas
produzem conhecimentos e vinculos afetivos por meio do corpo em movimento, da
imaginacdo, da curiosidade e da convivéncia com a diversidade de formas de vida. Nesse
sentido, a pesquisa sustenta que praticas de Educagdao Ambiental fundamentadas na partilha,
no envolvimento e na biointeragdo podem contribuir para a formagdo de sujeitos ecoldgicos
mais sensiveis, fortalecendo a biofilia e o Bem Viver como horizontes ético-politicos para a
educagdo das criangas diante da crise socioambiental contemporanea.

Esta dissertacdo ¢ uma das muitas maneiras de narrar a histoéria de uma pesquisa
realizada no campo da Educagdo Ambiental, que aconteceu no Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, em didlogo com as
criangas, com os servidores(as), coordenadoras(es), com a floresta do Parque do Martelo,
com as trilhas, as pedras, os insetos, as arvores, os fungos, os passaros, as aguas € 0s
inimeros seres que habitam esse territorio. E também a continuidade de uma caminhada
construida ao longo de anos de atuacdo na Educacdo Ambiental com as infancias, marcada
pela busca de experiéncias que ampliem os vinculos entre escola, natureza e comunidade.

Movido pelas inquietacdes que emergem da crise socioambiental contemporanea,
pergunto-me sobre as possibilidades de uma educagdo que fortalega o pertencimento a Terra;
sobre os encontros que podem surgir quando as criangas atravessam os muros da escola e se
deixam afetar pelos territérios que habitam; e sobre como cultivar praticas educativas
comprometidas com a vida e o envolvimento com o mundo mais que humano. Nas paginas
que seguem, essas perguntas ganham forma por meio de didlogos tedricos, percursos
metodoldgicos e narrativas de experiéncias vividas com criangas na floresta, compondo uma
investigacdo que busca reconhecer, nos encontros entre corpos, territorios e naturezas, outras

possibilidades de aprender, existir e habitar o mundo. Boa leitura!
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1. Pensamentos iniciais - panorama conceitual-teorico da pesquisa

1.1 Colonialidade e Educacao

A compreensdo histérica de como se estabelece a estrutura socio-educacional no
Brasil de hoje passa parcialmente por entender a colonizacdo na raiz dessa estrutura. Para
isso, ¢ importante compreender a diferenga entre colonialismo e colonialidade na leitura
desse cenario. Em busca de diferenciar colonialismo e colonialidade, Maldonado-Torres

(2007, p.131) explica:

O colonialismo denota uma relagdo politica e econdmica, na qual a
soberania de um povo esta no poder de outro povo ou nacdo, o que constitui
a referida nagdo em um império. Diferente desta idéia, a colonialidade se
refere a um padrdo de poder que emergiu como resultado do colonialismo
moderno, mas em vez de estar limitado a uma relagdo formal de poder entre
dois povos ou nagdes, se relaciona a forma como o trabalho, o
conhecimento, a autoridade e as relagdes intersubjetivas se articulam entre si
através do mercado capitalista mundial e da idéia de raga. Assim, apesar do
colonialismo preceder a colonialidade, a colonialidade sobrevive ao
colonialismo. Ela se mantém viva em textos didaticos, nos critérios para o
bom trabalho académico, na cultura, no sentido comum, na auto-imagem
dos povos, nas aspiracdes dos sujeitos e em muitos outros aspectos de nossa
experiéncia moderna. Neste sentido, respiramos a colonialidade na
modernidade cotidianamente.

A partir de Maldonado-Torres (2007), entendo colonialismo como um padrio
historico de invasdo, dominagdo e exploragdo politica e territorial — sendo o Brasil um desses
territorios invadidos. Ja colonialidade ¢ a persisténcia da cultura colonial europeia nos paises
da América Latina.

Colonialidade ¢ modernidade, enquanto projetos ocidentais, sdo faces de uma mesma
moeda: “a colonialidade ¢ constitutiva da modernidade, e nao derivada” (Mignolo, 2005, p.
75). Assim, apesar do fim do colonialismo, a colonialidade sobrevive. As herangas coloniais
continuam atravessando os imaginarios, a formacdo das subjetividades e os modos de
produgdo do conhecimento (Maldonado-Torres, 2007). E a perpetuacio da dominagio das
antigas metropoles, mesmo apds a independéncia de seus paises colonizados. Segundo

Martins et al. (2023),

o colonialismo teve o seu "start" com uma acdo invasiva, interventora e
violenta de dominagdo do Novo Mundo, desconhecido para os invasores,
intermediada pelos seus proprios membros, € que apos serem oprimidos
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cultural, social e politicamente, ainda foram adestrados para desejarem
serem iguais aos seus opressores (Martins et al., 2023, p. 3).

O conceito de colonialidade do poder, elaborado por Anibal Quijano (2005) nos
permite compreender as formas de dominagdo as quais os paises da América Latina, da
Africa e da Asia foram submetidos a partir da conquista e das invasdes europeias. A
colonialidade do poder caminha articulada ao processo de globalizacdo em curso e tem suas
raizes no ‘“processo que comecou com a constituigdo da América e do capitalismo
colonial/moderno e eurocentrado” (Quijano, 2005, p. 117). Esse padrao europeu de poder nao
se sustenta apenas por mecanismos econdmicos e politicos, mas também por uma estrutura
simbdlica, marcada pela ocidentalizagdo do imaginario dos povos colonizados. Tal processo
se expressa, de modo central, na classificagdo social da populagdo mundial a partir da ideia
de raca, entendida por Quijano (2005), como uma construgdo mental que “expressa a
experiéncia basica da dominagdo colonial e que desde entdo permeia as dimensdes mais
importantes do poder mundial, incluindo sua racionalidade especifica, o eurocentrismo”
(Quijano, 2005, p. 117). Nesse sentido, a dominagdo europeia pode ser compreendida
historicamente a partir da formulagao, pela propria Europa, de uma “ideia-imagem da historia
da civilizagdo humana como uma trajetoria que parte de um estado de natureza e culmina na
Europa” (Quijano, 2005, p. 122), naturalizando a subjugagdo dos demais povos.

A narrativa dominante do que se chamou civilizagdo moderna foi pautada nos
principios, valores e concepgdes europeus. A imposi¢ao de tal narrativa levou a inferiorizagao
dos povos afro-amerindios, separando entre “europeus e ndo europeus”, do ponto de vista da
producdo cultural e dos conhecimentos.

Por refor¢gar um modo de dominagao a partir da colonialidade do poder, a civilizagao
moderna nos moldes do imperialismo europeu ditou um padrao de vida/cultura e quais
conhecimentos sdo considerados legitimos — colonialidade do ser e do saber,
consecutivamente. De acordo com Quijano (2005), a “conquista” das Américas foi crucial na
construgdo desse padrao cultural e de conhecimento do que podemos chamar de “pensamento
moderno”. A medida que o colonialismo europeu se consolidava, também se estruturava a
modernidade-racionalidade europeia, um projeto cultural que se universalizou como padrao
legitimo de ser e como forma hegemdnica de pensar e saber a relagdo entre a humanidade e
tudo o que a constitui.

No processo de invasdo das terras brasileiras, denominada de ‘“conquista”, a
diversidade de povos e culturas afro-indigenas foi homogeneizada, sendo suas diferengas

menosprezadas a partir de um Unico termo generalizante, por exemplo, chamando-os de
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indios ou escravos. Sobre a negacdo e apagamento da diversidade dos povos nativos, Nego
Bispo (2019, p. 20), descreve: “os colonizadores, ao substituirem as diversas
autodenominacdes desses povos, impondo-os uma denominagdo generalizada, estavam
tentando quebrar as suas identidades com o intuito de os coisificar/desumanizar”. Em outras
palavras, essa generalizagdo determina quem pertence e € reconhecido como parte do estatuto
humano e quem ndo o ¢, negando a identidade e a humanidade a indigenas e africanos e
impondo uma violéncia epistémica sobre os saberes nativos e ndo eurocentrados em
contextos educativos.

O processo de colonizagdo determinou como estratégia da modernidade europeia a
afirmacdo de seus conhecimentos e seus paradigmas como verdades universais. A
colonialidade como uma expressdo do processo de globalizacdo determina o silenciamento e
inviabilizacdo de conhecimentos ‘“outros” e impede a possibilidade de emancipacao
epistémica a partir dos processos de educacao. Segundo Rufino (2023, p. 28), o “racismo
epistétmico e a colonialidade cosmogdnica sdo alguns dos fundamentos dessas
contratualidades”, definindo quem ¢ reconhecido como sujeito de educacdo — historicamente,
homens, brancos, europeus, heterossexuais, cristdos — e qual narrativa sustenta a existéncia e
a visdo de mundo implicada no processo educativo — o conhecimento cientifico ocidental,
desqualificado de outros saberes.

A colonizagdo forjada de colonialidade determina como o modelo escolar
hegemonico € estruturado: “como aparelho ideoldgico de estado, com a funcdo de formar
mao de obra para o mercado, submissa as regras da exploragdo” (Tiriba, 2025, p.12).
Desconsiderando sua complexidade institucional, relacional e simbdlica, a escola detém seus
esfor¢cos na reproducdo de lugares de aprendizagem da subserviéncia, como “antessalas da
fabrica” (Tiriba, 2025, p.12), perpetuando relagdes de dominacdo e exploracao
socioambiental, onde ndo se reconhecem seres humanos, € especialmente a natureza, como
sujeitos de direitos. Em didlogo com Rufino (2023, p. 88), “a colonizagdo ¢ o que marca esse
tempo, um evento inacabado que instalou as vigas que construiram e sustentam esse mundo
que ndo ¢ possivel para todos”, para humanos ¢ mais-que-humanos.

E nesse solo historico que se enraiza também a Educagdo Ambiental no Brasil,
herdeira de uma concep¢do de natureza como recurso a ser gerido, separada dos territérios,
dos corpos e dos saberes das comunidades que a habitam. As consequéncias desse modelo
dao sinais alarmantes diante do colapso climatico e civilizatorio que se apresenta diante de
nés hoje de maneira assustadora. E nessa efervescéncia que os estudos no campo da

decolonialidade se mostram horizontes possiveis e urgentes.
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Em didlogo com Rufino (2016, p. 47), a continuidade do terror e da dominagdo
colonialista ¢ chamada de “carrego colonial”, descrito flecheiramente por Martins et al.
(2023, p. 4), como: “dimens3o que nao se reduz aos limites materiais da existéncia e que
avanga no ataque aos corpos sensiveis, sistemas vivos, memorias e fortalecimento de praticas
de controle do poder, do saber e do ser.”

A heranga colonial ou carrego colonial na educacdo brasileira exerce uma influéncia
estrutural e estruturante nas praticas educacionais contemporaneas e na constru¢do do saber.
Fundada no poder econdmico e cultural do norte global, a colonialidade define seus valores
civilizatorios fundamentais a partir da ideia de um conhecimento superior em relagao ao dos
povos ndo europeus. A escola tradicional hegemonica sendo fruto desse processo, portanto,
muitas vezes violenta e ndo reconhece as culturas e os saberes tradicionais como legitimos,
operando uma violéncia institucional e epistémica que nega a identidade do territorio que esta
inserida a escola, em favor de um padrao eurocéntrico orientado na racionalidade e na
individualidade.

Nao ha uma tnica alternativa ou solu¢ao, nem uma direc¢ao linear a se seguir diante da
influéncia da colonialidade na educagdo. No entanto, reconhecer o fardo colonial que grande
parte das escolas ainda carrega ¢ um passo necessario para que outros horizontes se tornem

possiveis. Nessa busca, a educagao

ndo pode pré-criar "padrdes de sujeitos" como atores sociais antecipados e
treinados para realizar, individual e coletivamente, um estilo social de ser.
S6 € humano o que € imprevisivel, e toda a educacdo que humaniza trabalha
sobre as suas incertezas a respeito nao tanto dos seus principios, mas do
destino daqueles a quem educa (Brandao, 2022, p. 173).

O tensionamento dos paradigmas coloniais cria condi¢des para a reconfiguragdo das
instituigdes escolares e das praticas pedagogicas, um movimento que ndo se da de uma vez,
mas que se constroi em tensdo permanente com as forgas da colonialidade. E nesse terreno de
disputas e possibilidades que se situa a discussao a seguir, sobre a educacdo colonial-moderna

e os caminhos da decolonialidade.
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1.2 Educacio colonial-moderna e (de)colonialidade

Enquanto escrevo essa pesquisa, o Brasil ¢ o mundo sdo acometidos por elevadas
temperaturas que chegam a previsdes de sensagdo térmica de 70° C no municipio do Rio de
Janeiro®. As altas temperaturas tém batido recordes e, segundo o relatorio do Servigo de
Mudangas Climaticas Copernicus®, da Unido Europeia, divulgado em janeiro de 2026, as
temperaturas globais dos ultimos trés anos ultrapassaram a média superior a 1,5 °C acima do
nivel pré-industrial (1850-1900), além de 2024 ter sido o ano mais quente em escala global ja
registrado. As previsdes preveem o continuo aumento da temperatura do planeta, que deve
ultrapassar em breve as metas convencionadas pelos paises signatarios do acordo de Paris em
2015. O relatorio ainda aponta que a origem da mudanga climatica e da degradacdo ambiental
estd no modelo de desenvolvimento capitalista, urbano e industrial’.

Nos ultimos anos, o mundo enfrentou diversas situagcdes que evidenciam os impactos
crescentes apresentados por esses dados. Secas severas, inundagdes catastroficas, ondas de
calor intensas e incéndios florestais tornaram-se mais frequentes e extremos em varias regides
do planeta (IPCC, 2023). Regides como a Amazdnia sofreram com secas historicas, afetando
ecossistemas ¢ comunidades locais. O Rio Grande do Sul teve uma de suas piores tragédias
climaticas em 2024, com chuvas e alagamentos que resultaram em dezenas de mortes e
milhares de desabrigados. Ondas de calor cada vez mais acentuadas tém levado a
temperaturas recordes em diversas regides do pais, relacionadas especialmente ao acumulo de
gases tOxicos na atmosfera. Segundo o Observatorio do Clima®, os efeitos da sequéncia de
crises ambientais colocam o planeta Terra na rota do colapso e as possibilidades de reversao

desse cendrio sdo cada vez mais pessimistas, com efeitos devastadores sobre todas as formas

3 CNN Brasil - “Sensagao térmica pode chegar a 70°C nos proximos dias”. Publicado em 11 de
fevereiro de 2025.
<https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/brasil/sensacao-termica-pode-chegar-a-700c-nos-proximos-di
as-entendal> .

4 Copérnicus: Europe's eyes on Earth - “2025 was the third hottest year on record”. Publicado em 14
de janeiro de 2026. <https://climate.copernicus.eu/copernicus-2025-was-third-hottest-year-record>

5 National Geographic Brasil - “O ano de 2024 foi o mais quente da historia e o primeiro a exceder
1,5°C de aquecimento acima do nivel pré-industrial”. Publicado em 10 de janeiro de 2025.
<https://www.nationalgeographicbrasil.com/meio-ambiente/2025/01/0-ano-de-2024-foi-o-mais-quente-da-histor
ia-e-o-primeiro-a-exceder-15dege-de-aquecimento-acima-do-nivel-pre-industrial >.

6 O Observatorio do Clima ¢ a principal rede da sociedade civil brasileira na agenda climatica,
fundada em 2002 e composta por mais de 160 organiza¢des (ambientalistas, institutos de pesquisa,
movimentos sociais).
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de vida — humanos e mais-que-humanos, especialmente aqueles que habitam zonas de
margem, periféricas e areas de risco’.

Diante desse cendrio, como educar as novas geragdes a pensar e agir? Como cuidar e
educar as criancas em um contexto de emergéncia planetaria? Em quais agdes e politicas
podemos apostar para frear os efeitos das mudancas climaticas e garantir direitos as
comunidades vulnerdveis de humanos e mais-que-humanos? Que perspectivas e abordagens
de educacdo poderiam ser promovidas nesse sentido?

Na busca por respostas a essas questdes, € importante pensar qual educacdo nos
interessa. Para o professor Carlos Rodrigues Brandao (1981, p. 9), “ndo ha uma forma tnica
nem um unico modelo de educagdo; a escola ndo ¢ o Unico lugar onde ela acontece e talvez
nem seja o melhor; o ensino escolar ndo € a sua Unica pratica e o professor profissional ndo ¢
0 seu Unico praticante”. A partir do que nos coloca Brandao, ¢ possivel perceber que ha uma
disputa pelo que se entende por educacdo. Segundo o autor, hd uma diversidade de educagdes
possiveis, além daquela tornada oficial e hegemonica, a educacdo escolar que acontece
apenas dentro das escolas.

Catherine Walsh (2001) tem contribuido nos ultimos anos com produgdes tedricas que
defendem a perspectiva decolonial, tanto para entender as especificidades sociais, historicas,
politicas e culturais dos paises do Sul Global, como para analisar, a partir da
interculturalidade critica, praticas educativas que inspiram a reinvencao de outros cotidianos

pedagodgicos. Segundo a autora, a interculturalidade ¢ definida como:

- Um processo dinamico e permanente de relacdo, comunicagdo e
aprendizagem entre culturas em condigdes de respeito, legitimidade mutua,
simetria e igualdade.

- Um intercambio que se constréi entre pessoas, conhecimentos, saberes ¢
praticas culturalmente diferentes, buscando desenvolver um novo sentido
entre elas na sua diferenca.

- Um espaco de negociagdo e de tradugdo onde as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas, e as relagdes e os conflitos de poder da sociedade
ndo sdo mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados.

- Uma tarefa social e politica que interpela ao conjunto da sociedade, que
parte de praticas e acdes sociais concretas e conscientes e tenta criar modos
de responsabilidade e solidariedade.

- Uma meta a alcangar (Walsh, 2001, p. 10-11).

" Observatorio do Clima - “Crise do clima coloca planeta na rota para o colapso, diz relatorio”.
Publicado em 06 de dezembro de 2023.
<https://oc.eco.br/crise-do-clima-coloca-planeta-na-rota-para-colapso-diz-relatorio/>
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A decolonialidade, compreendida a partir da interculturalidade apontada por Walsh
(2001), compreende um projeto politico e epistemoldgico que parte do reconhecimento dos
processos de desumanizagdo e das lutas travadas por povos historicamente subalternizados —
indigenas e afrodescendentes. Praticas pedagdgicas referenciadas na interculturalidade se
constroem a partir de experiéncias situadas nos territérios e em aliangas com coletivos,
movimentos sociais, associacOes comunitarias e escolas, entre outros, ¢ tensionam a
colonialidade do poder, do saber e do ser, a0 mesmo tempo em que convocam novas formas
de pensar e de se posicionar no mundo. Dessa forma, os estudos teorico-praticos decoloniais
orientam para um caminho contrario as forcas da colonialidade.

No dialogo com Brandao (1981) e Walsh (2001), aposto em um horizonte possivel,
onde a educagdo possa ser pensada e praticada de forma ndo linear, aproximando seres
visiveis e invisiveis, seres humanos e mais-que-humanos. E o caso, por exemplo, da rede
colaborativa das “Escolas Vivas” do Selvagem®, composta por quatro centros de formagio e
transmissdo de saberes tradicionais, localizadas nos territorios das etnias Huni Kuin, Tukano,
Maxakali e Guarani Mbya. A partir do fortalecimento do processo de produgdo de praticas
artisticas e pedagdgicas nos territorios, a rede propoe “pensar uma escola que € circular, que ¢
ciclica, que dialoga também com a paca, a cutia, com a chuva, com outras coisas além dos
nameros.” (Takua, 2022, p.3).

Mesmo fora da floresta, em contextos urbanos, outros contextos de formacao ¢ de
compartilhamento de saberes, como projetos de educacdo nao-formal em pracas, parques,
praias, matas, museus, bibliotecas e centros culturais, também abrem espaco para pedagogias
e modos de pensar e fazer a educagdo pela interculturalidade critica (Walsh, 2001), onde a
educacdo acontece de forma ndo linear, plural e situada — tensionando a colonialidade e
convocando outras formas de pensar e de se posicionar no mundo. Nesses contextos,
reafirma-se o que nos lembra Brandao (1981, p. 9): “ a escola ndo ¢ o Unico lugar onde a
educacdo acontece, e talvez nem seja o melhor."

Toda educagdo ¢ politica: os valores e o dominio de saberes que a atravessam nao sao
neutros, mas refletem projetos de sociedade e interesses de classes. Conforme Rufino (2021),

a educacao,

8 Selvagem é uma organizagdo ndo governamental coordenado por Anna Dantes e Ailton Krenak
sustentada por recursos financeiros de apoiadores da organizagdo que envolve um ciclo de estudos
sobre a vida, o movimento indigena das Escolas Vivas e uma rede colaborativa voltada a
aprendizagens e tradug¢des entre mundos - descricdo da organizagdo encontrada no endereco
eletronico: <https://selvagemciclo.org.br/o-que-somos/>.
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ndo pode ser meramente entendida como uma politica de preparagdo para o
mundo ou como forma de acesso a agenda curricular vigente. A educagdo
ndo pode gerar conformidade e alimentar qualquer devaneio universalista. A
educacdo ndo pode estar ligada a qualquer defesa de desenvolvimento do
humano e de seu carater civilizatério que esteja calcada em uma tunica
logica (Rufino, 2021, p. 10).

Superar a logica tradicional de ensino escolar, historicamente estruturada por uma
matriz colonial, branca, masculina e patriarcal (hooks, 2017; Quijano, 2000; Rufino, 2021;
Tiriba; Profice, 2023), apostando em outros modos de ensinar-aprender, pode ser um caminho
para o enfrentamento do colapso socioambiental. Comunidades e povos afro-indigenas, por
exemplo, organizam suas vidas em harmonia com os ciclos da natureza, comprometidos com
a saude dos territorios, a manuten¢ao de crengas e rituais ¢ dos modos comunitarios de
reproducao da vida (Cruz, 2012). Nessa direcdo, considerar outras onto-epistemologias na
producdo das praticas cotidianas de educagdo permite ir além de uma escolarizacdo pautada
na ciéncia racionalista e hegemonica, e permite posicionar a pratica pedagdgica na logica
contraria da colonialidade do saber, do poder e do ser. Isso significa atuar para a
desconstrugdo e a obsolescéncia dos valores e pressupostos filosoficos, politicos e
ideologicos — como o individualismo, o racionalismo, o racismo, o patriarcalismo, o
consumismo, o adultocentrismo e o especismo — que ddo sustentacdo ao modelo escolar
antropocéntrico e eurocéntrico. Tal contratualidade de valores, situada no antropocentrismo,
fez com que nods seres humanos, fossemos construidos a partir de “um paradigma de
desenvolvimento civilizatério erguido na fratura, no desabamento, no desvio, na
subordinacdo e no esquecimento de inumeras formas de ser e saber” (Rufino, 2023, p. 48).
Essa condigdo, faz com que “nos convencemos de que somos essa coisa excelente chamada
gente e ficamos sem querer nos espraiar em outros organismos para além dessa sanitria e
higiénica figura humana” (Krenak, 2022, p. 39-40).

Ao fim e ao cabo, os valores antropocéntricos operam o divorcio ser
humano-natureza ¢ atuam na dire¢do de subjetividades formadas para a destruicdo da Terra.
Como afirma a lideranga indigena, filésofo e ambientalista Ailton Krenak (2020, p. 101), o
que a cultura ocidental chama de educagdao “¢, na verdade, uma ofensa a liberdade de
pensamento, ¢ tomar um ser humano que acabou de chegar aqui, chapa-lo de ideias e solta-lo
para destruir o mundo”.

Nas ultimas décadas, foram promulgadas politicas de estado brasileiras como a Lei n°
10.639, de 2003, e a Lei n°® 11.645, de 2008, que tornam obrigatdrio o estudo da histéria e da

cultura indigena e afro-brasileira nas instituicdes de ensino; e a Politica Nacional de
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Formacao dos Profissionais da Educag¢ao Basica (Brasil, 2016), que tem como um de seus

objetivos

promover a formagdo de profissionais comprometidos com os valores de
democracia, com a defesa dos direitos humanos, com a ética, com o respeito
ao meio ambiente e com relagdes étnico-raciais baseadas no respeito mutuo,
com vistas a constru¢do de ambiente educativo inclusivo e cooperativo
(Brasil, 2016, Art. 3°, VI, p. 2).

Entretanto, grande parte das instituigdes publicas e particulares de ensino no pais
segue reproduzindo, em seus projetos e praticas pedagogicas, por meio da organizagdo das
rotinas, tempos e espacos, logicas antropocéntricas e de fragmentagdes, que priorizam nogdes
de ética, democracia e direitos apenas entre seres humanos, apartados de seus territorios, do
cosmos ¢ da natureza. Isso sem falar na dificuldade de incorporar conhecimentos de outras
matrizes epistemologicas, a exemplo dos conhecimentos e saberes indigenas e quilombolas.

E nesse sentido que o modelo escolar segue marcado pela rigidez dos espagos e pelo
aprisionamento dos corpos (Tiriba, 2023), e frequentemente desarticula a escola das
dinamicas vivas e dos saberes presentes nos territorios em que se inserem. Trata-se de um
modo de ensinar perpetuador de concepgdes de ser, de conhecimento e de cultura (ontologica,
epistemologica e antropoldgica) coerentes com os interesses do sistema mundo
colonial-moderno (Quijano, 2000).

Diante desse cenario, a confluéncia entre produgao académica e o reconhecimento das
pedagogias nativas, com influéncias de saberes afro-indigenas, abre frestas para pensar uma
educacdo descolonizada como pratica compromissada em dire¢do a vida. Nesse sentido, o
dispositivo politico-epistemoldgico do desemparedamento que sera discutido na proxima

secdo ¢ uma aposta para novos horizontes que se apresentam.

1.3 Desemparedamento: dispositivo politico-epistemologico de descolonizacio

O padrao escolar vigente, pautado nos pilares da colonialidade, detém seus esforgos
na reproducdo de relagdes de dominacdo sociais € ambientais. Nos curriculos nacionais, a
natureza ¢ reduzida a objeto de uso e exploragdo, desconsiderando sua complexidade (Tiriba;
Santos; Schaefer, 2023), e desconhece qualquer perspectiva de direitos, para além dos
humanos (Acosta, 2016; Tiriba, 2014, 2025). Na agenda fragmentada da modernidade,

processos educacionais coloniais-antropocéntricos reforgam a dualidade entre seres humanos
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¢ natureza ¢ manipulam a maneira como nos relacionamos ¢ nos distanciamos do ser
natureza.

O antropocentrismo — ideia filoséfica que define o ser humano como centro e
hierarquicamente superior a tudo que existe — desconsidera o valor inerente a todas as formas
de vida mais que humanas. A concepg¢ao distorcida do ser humano como algo separado da
natureza e, portanto, com o suposto direito de consumi-la e esgota-la, evidencia a profunda
dificuldade em reconhecer que a vida humana estd intrinsecamente conectada a vida do
planeta. Uma outra compreensao sobre a vida na Terra, conforme aponta Krenak (2020), pode

surgir da constata¢ao de que sozinho ninguém podera se salvar:

trata-se de uma provocagdo acerca do egoismo: eu ndo vou me salvar
sozinho de nada, estamos todos enrascados. E, quando eu percebo que
sozinho ndo fago diferenca, me abro para outras perspectivas. E dessa
afetacdo pelos outros que pode sair uma outra compreensdo sobre a vida na
Terra. (Krenak, 2020, p. 104)

Assim, a colonialidade do poder, materializada no antropocentrismo, consolidou
praticas utilitaristas e legitimou ac¢des predatorias contra a natureza, sobretudo na exploragao
dos bens naturais em nome do lucro a qualquer custo. Essa ldgica, ao colocar o ser humano
no centro ¢ acima de outras vidas, ignora os limites ecologicos, compromete o equilibrio do
cosmos e, especificamente no que diz respeito a infancia, ignora a poténcia de agir das
criangas e seu direito de envolvimento pleno com todas as formas de vida, elementos e
fendmenos naturais, como condi¢do para o seu crescimento pleno.

A visao de mundo antropocéntrica se apresenta no cotidiano escolar de maneiras
concretas e cotidianas, que muitas vezes se tornam invisiveis por parecerem naturais e
a-histdricas. Ela se revela na organizagdo do tempo cronologico desconectado dos desejos e
necessidades do corpo; na fragmentacdo do conhecimento em disciplinas encaixotadas e
apartadas da vida; e na forma de ocupagdo do espago, que confina bebés, criancas,
adolescentes e jovens entre paredes, enfileiradas e enfileirados em carteiras duras por longas
horas, distantes do territorio, da terra, da dgua, do vento, do céu, do sol. Trata-se de uma
concepg¢do de aprendizagem como um processo exclusivamente racional, no qual o
conhecimento ¢ transmitido de forma apartada da vida, sentado, em siléncio, e mediado por
livros, laboratorios e imagens de arvores partidas (raiz, caule, tronco etc.). Segundo essa
logica, a natureza nio é vivida, nem sentida ou percebida; ¢ apenas contetido. E matéria a ser

decorada para uma prova esvaziada de experiéncia, de corpo e de territdrio.
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Como educador ambiental, percebo que esse modelo de educacdo se revela
particularmente contraditério no ensino de Ciéncias, onde se estuda a vida e a organizagao
dos fendmenos, dos ciclos, em suas inter-relagdes e complexidades, porém de costas para a
natureza, distante de onde esses processos de fato acontecem: nos territorios de chdo de barro
e de areia ou no substrato de matéria organica que faz o chao da floresta.

Estudam-se os ciclos da agua sem se banhar no rio; aprende-se sobre biodiversidade
sem caminhar por uma trilha na mata; discute-se o equilibrio dos ecossistemas sem que as
criancas tenham a experiéncia de se envolver com o bioma que habitam — no caso do Rio de
Janeiro, a Mata Atlantica. Nesse modelo, a experiéncia do corpo € a experimentagdo entre
humanos e mais-que-humanos ndo sdo vistas como praticas que produzem conhecimento
cientifico valido. A natureza ¢ reduzida a ilustragdo — uma imagem no livro didatico ou um
video projetado na parede da sala de aula —, ignorando-a como um territorio de encontro, de
afetacdo e de conhecimento encarnado.

Nessa perspectiva de abstracdo e de distanciamento do que entendemos por natureza,
Krenak (2020, p. 100) afirma que “o modo de vida ocidental formatou o mundo como uma
mercadoria e replica isso de maneira tdo naturalizada que uma crianca que cresce dentro
dessa logica vive isso como se fosse uma experiéncia total”. A reflexdo de Krenak (2020) se
relaciona ao emparedamento, “dispositivo pedagodgico que, a0 manter as criangas em espagos
fechados, contribui para a formacdo de pessoas alienadas de si e da Terra” (Tiriba, 2025).
Essa l6gica dominante estd presente na maioria das experiéncias educacionais como um
aparato de manutengdo hierarquica e colonizadora de aprisionamento dos corpos. Conforme
Tiriba (2025), essa conformagdo, a0 mesmo tempo arquitetonica e subjetiva, molda as
criangas para uma subjetividade subserviente a ordem econdmica produtivista e impede “as
interconexdes com o pluriverso de que as criangas sdo parte, interrompendo o fluxo do
desejo, criando obstaculos a poténcia de agir, aos movimentos autonomos em dire¢do ao que,
verdadeiramente, lhes interessa” (Tiriba, 2025, p. 12).

O emparedamento, entdo, ¢ um dispositivo colonial de separacdo de dimensdes
humanas indissociaveis: corpo ¢ mente, razao ¢ emo¢ao. Ao manter as criangas em rotinas
rigidas com seus corpos controlados e restritos de sua livre expressdo, o emparedamento
torna-se um “movimento de distanciamento das criancas e jovens do cosmos/da natureza, o
emparedamento € coerente com o pressuposto ontoldgico da civilizagdo ocidental” (Tiriba,
2023, p. 91).

Na direcdo contraria, desemparedar, como dispositivo politico-epistemologico, diz

respeito a liberagdo dos corpos tanto de criangas como de seus/suas educadores/as, nas
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instituicdes escolares. S3o praticas que questionam a separa¢ao entre corpos e seus desejos de
vida, que rompem com o carater antropocéntrico e adultocéntrico de controle e de
superioridade exercido nas praticas pedagogicas e que favorecem a coexisténcia as vezes
harmoénica e as vezes conturbada entre humanos e tudo o que ¢ vivo, envolvendo
colaboragdes, disputas, tensdes e aliancas entre espécies. Nao se trata de romantizar as
relacdes ecoldgicas que o desemparedamento desvela, mas de propor um outro modo de
ensinar-aprender, em contato, atrito e friccdo com tudo o que ¢ vivo.

O fortalecimento da reciprocidade entre seres humanos e natureza e o reconhecimento
dos saberes e da diversidade de manifestacdes nativas e plurais, em espagos dentro e fora da
escola, constituem as bases do desemparedamento e das pedagogias nativas — pressupostos
desta pesquisa.

O desemparedamento proposto por Tiriba (2018) aponta para cotidianos mais
conectados a natureza a partir de alguns principios: dizer ndo ao consumismo € ao
desperdicio; redesenhar os caminhos do conhecer; dizer sim as vontades do corpo; e
aprender-e-ensinar a democracia. Esses pressupostos, apresentados por Tiriba (2018), vao ao
encontro dos documentos curriculares nacionais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental (DCNEA, 2012, Arts. 4°, 14° ¢ 17°) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Bésica (DCNEB, 2013, requisitos [ e VI, p. 27). O Artigo 17° das
DCNEA (Brasil, 2012) afirma que as institui¢des educativas considerem, em sua gestdo e
planejamento, saberes e valores a respeito da sustentabilidade e da diversidade de

manifestagdes da vida, que potencializem uma

visdo integrada, multidimensional da 4rea ambiental, considerando o estudo
da diversidade biogeografica e seus processos ecoldgicos vitais, as
influéncias politicas, sociais, econOmicas, psicologicas, dentre outras, na
relacdo entre sociedade, meio ambiente, natureza, cultura, ciéncia ¢
tecnologia (Brasil/DCNEA, 2012, Art. 17°).

A educagdo, e mais especificamente a educacdo ambiental, seguindo as diretrizes
curriculares, pode atuar, entdo, para garantir o acesso efetivo das criangas a natureza,
promovendo vivéncias que vao além da transmissdo de conteudos partidos a quatro paredes.
Ao criar oportunidades de encontros sensiveis com a natureza — por meio do
desemparedamento, da experimentagdo, da observagdo, do livre brincar-pesquisar, da
contemplagdo e do cuidado —, a educagdo ambiental se articula com as especificidades pelas
quais as criancas aprendem, e se coloca como um campo indissociavel da pratica pedagdgica

— € nao apenas como um projeto separado e delimitado temporalmente. Uma educagio
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ambiental para as infincias passa por reinventar cotidianos que restabelecam vinculos

afetivos e éticos com o mundo vivo.

1.4 Educacao Ambiental e educacao de criancgas: praticas rizomaticas de sentirpensares

com o territorio

Faco men¢do a imagem de um rizoma para pensar e praticar uma educagdo
ambientalmente comprometida com a vida das criangas e do planeta. Rizoma ¢ um termo da
Biologia botanica utilizado para definir um tipo de caule, geralmente subterraneo, marcado
pelo crescimento horizontal e pela produgdo de nds e entrends, que podem gerar novos brotos
e raizes de forma difusa. Agafrdo da terra, bananeira e espada de Sao Jorge sdo alguns
exemplos de plantas, minhas companheiras na escrita desta dissertagdo, e que apresentam
esse tipo de estrutura. Deleuze e Guattari (1995) utilizam o rizoma como um conceito
politico-filosofico para sustentar o reconhecimento da complexidade e da multiplicidade dos
fendomenos da vida. Conforme os autores, “rizoma ¢ um sistema a-centrado ndo hierarquico e
ndo significante, sem General, sem memoria organizadora ou autdmato central, unicamente
definido por uma circulagao de estados” (Deleuze e Guattari, 1995, p. 32).

O conceito de rizoma inspirou a imagina¢do e a defini¢do das abordagens de
pensamento e dos conceitos de educagdo ambiental que interessavam a pesquisa. Rizoma
ganhou for¢a como ideia-substrato reconhecedora das multiplas e diversas educagdes
ambientais elaboradas e praticadas nos territorios brasileiros, e que conformam esse campo
conceitual e metodologico. Dessa maneira, buscamos um modo de compreensiao da Educagao
Ambiental (EA) que ndo fosse centrado e organizado pelas categorias, tendéncias e disputas
de sentidos que historicamente estruturam o campo. A consideragdo das diferentes tipologias
de Educacdo Ambiental no Brasil ¢ um reconhecimento dos esfor¢os para compreender o
fendomeno da intensificagcdo da destruicdo planetaria e os efeitos do desastre civilizatorio. Me
refiro sobretudo as macrotendéncias — Conservacionista, Pragmatica e Critica —, baseadas na
tipologia de Layrargues e Lima (2014); e as correntes da EA Pos-critica elaborada por Silva
et al. (2020), e a EA Decolonial analisada a partir do trabalho de Rocha (2022).

No ensaio “Educagdo ambiental: o problema das classificagdes e o cansago de
arvores”, Carvalho e Muhle (2017), revisitam o debate sobre a pluralidade de denominagdes
na Educacdo Ambiental no Brasil ¢ na América Latina, criticando a insisténcia em
classificagdes hierarquicas que buscam definir uma "verdadeira" pratica educativa do campo.

As autoras realizam uma autocritica sobre suas proprias tentativas passadas de categorizagao,
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e afirmam que “é dificil posicionar-se pelas sendas dos nomes que buscam categorizar,
qualificar e adjetivar a EA” (Carvalho e Muhle, 2017, p. 170-171), argumentando que o
esforgo para mapear o campo pode silenciar a diversidade de experi€ncias reais.

Assim como o titulo que d4 nome a essa se¢do, as autoras propdem substituir o rigido
modelo da arvore, que exige um eixo central para sua sustentacao, pela logica do rizoma: um
sistema horizontal de conexdes multiplas e heterogéneas. Nessa perspectiva, a for¢a da
educagdo ambiental reside em sua multiplicidade, permitindo que diferentes abordagens
coexistam e se adaptem a contextos variados. O texto defende que habitar essa pluralidade
fortalece a formacao de uma cidadania ambiental e promove o didlogo ético com a diferenca

das diversas perspectivas. Nas palavras das autoras,

se pensarmos a educacdo ambiental de forma rizomatica, dentro do principio
da conex@o e heterogeneidade, veremos que ela ndo se esgota em uma unica
defini¢do conceitual. Ela liga questdes sociais a ideia de justiga ambiental;
liga os projetos as necessidades dos contextos; liga praticas escolares as
praticas comunitarias; liga as instituicdes ao compromisso com a
responsabilidade socioambiental; liga o consumo consciente a mudangas de
producdo e, assim, poderiamos seguir amplamente na construcdo destes
fluxos (Carvalho e Muhle, 2017, p. 179)

Assim, a educacdo ambiental € apresentada como um movimento continuo de aliangas
e reinvengdes, capaz de produzir novas sensibilidades e racionalidades sem se prender a
dogmas académicos.

Nessa perspectiva, valorizo e reconheco a importancia dos estudos que ajudaram a
constituir o campo da Educagdo Ambiental e suas diversas classificagdes, ao mesmo tempo,
reafirmo a importancia de pesquisas recentes realizadas com criangas € natureza no municipio
do Rio de Janeiro, comprometidas com a produgdo de saberes por meio de experiéncias
sensiveis e corporificadas. (Andrade, 2024; Cabral, 2024; Martins, 2019, 2023; Silva, 2024;
Souza, 2022). Inspirado pela diversidade de estudos que vieram antes, a concepg¢dao de EA
firmada na pesquisa tem um carater rizomatico confluente na dire¢ao de sentirpensares outros

cOmo veremos nas proximas secaoes.

1.5 Educacio ambiental mais que humana

Eliane Brum, coidealizadora, cofundadora e diretora da plataforma SUMA UMA —

Jornalismo do Centro do Mundo, é uma grande referéncia na perspectiva critica da relagdo
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predatéria entre humanos e o planeta. Em um ensaio publicado na plataforma, ela ressalta que
o conceito mais-que-humanos ¢ uma forma de “destacar o enraizamento das pessoas no
mundo constituido por todos os outros seres terrestres” (Brum; Garavito, 2023, Sumauma). A
referéncia vem do filésofo estadunidense David Abram que, em 1990, criou o conceito, na
tentativa de propor uma articulagdo da comunidade de vida na Terra como parte de um
universo “que inclui manifestamente a cultura humana, mas que também excede a cultura
humana” (Abram apud Brum; Garavito, 2023). Para o filésofo, a ideia surge para “nos
lembrar de nossa inser¢do em um cosmos terrestre que nos, humanos, nao criamos, que nao
controlamos e que necessariamente excede todo o nosso conhecimento” (Abram apud Brum;
Garavito, 2023).

Ao reverenciar a Terra e todos os seres vivos, humanos e mais-que-humanos, visiveis
e invisiveis, que habitam o cosmos, estamos nos associando aos saberes dos povos nativos da
floresta e afrodiasporicos. Envolvidos em uma educagdo mais que humana, abrimos espagos
para a diversidade e nos distanciamos da forma monologica da colonialidade em didlogo
somente com seres humanos. Jaider Esbell, artista da etnia macuxi, langca uma flecha nessa

direcao:

O'ma'kon ¢ uma reunido de bichos, uma grande bicharada. Sdo eles nossos
professores. Nao somos mais que eles. E preciso negar a supremacia
humana sobre a diversidade de formas de vida (Esbell, 2021, p. 15)

Os modos de educar das populagdes indigenas, quilombolas, caigaras, ribeirinhas e
assentadas sdo exemplos de pluralidades de culturas marcadas pela relagdo de comunhdo e
respeito com a Terra em que essa pesquisa se ancora. Segundo Rufino (2023, p. 58), “nas
diferentes culturas investidas pela violéncia colonial hd confluéncias no sentimento/saber de
que os seres que habitam o planeta estabelecem relagdes de pertencimento, parentalidade,
didlogo e vinculos com a terra”. Nesse sentido, o autor aponta a educagdo mais que humana

como:

alargamento da questdo educativa e da investigacdo de seu fendmeno para
sentidos e didlogos amplos que desloquem os humanos como unicos
praticantes de seus processos € os reposicionem de forma ecologica diante
do problema (Rufino, 2023, p. 23).

O deslocamento do ser humano do centro dos processos educativos desvenda a nossa
dominagdo como racionalmente superior e permite “colocar no centro outros valores, o dos

povos que permaneceram como natureza, humanes e ndo humanes” (Brum; Garavito, 2023).
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Pensar a educacao por uma dimensao ampla da vida em perspectiva biocéntrica abre espago
para “experimentacdes, interacdes e dialogos para além do humano” (Rufino, 2023, p. 23),
para o envolvimento com uma “constela¢ao de seres” (Krenak, 2022, p. 101), aprendendo e
ensinando entre abelhas, tatus, baleias e golfinhos.

Por esse ponto, afirmar uma educacao ambiental mais que humana significa pensar
além dos processos emparedantes de escolarizagdo. Inclui os saberes comunitarios, de
terreiros, das rocas, dos quintais, das aldeias e das palafitas. Significa apostar na confluéncia
dos conhecimentos académicos aos saberes populares, em que a educacao resguarde, vitalize
e possibilite aos seres a coexisténcia das suas diferengas pela diversidade (Rufino, 2023).

No caminho da confluéncia com os saberes de beiras de rios, de mar e das florestas, a
defesa por uma educacdo ambiental que afirma e reposiciona a multiplicidade de vidas,
humanas e mais que humanas, surge diante do limite de um modelo centrado apenas na
experiéncia dos seres humanos, reforcado por uma logica tnica de racionalidade e de
existéncia marcada pelo pensamento colonial. Para Rufino (2023, p. 50), ha “um exercicio
continuo na tarefa de sentir, imaginar, aprender e encarnar outras formas que descentrem o
humano como espécie eleita” e, para isso, € necessario apostar em outras formas de educar,
questionadoras do padrao monologico e que abram espagos para multiplas possibilidades de

reconhecimento da interdependéncia da vida.

1.6 Contribuic¢des interdisciplinares em Educa¢io Ambiental

Em um dos encontros do Grupo de Pesquisa em Infancias, Tradi¢des Ancestrais e
Cultura Ambiental do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro (GiTaKa/UNIRIO), coordenado pela orientadora deste trabalho,
Prof.* Léa Tiriba, a professora, provocativamente, nos perguntou: “mas desemparedar para
qué?”. Lembro que essa pergunta ecoou por dias na minha cabeca e foi uma 6tima direcao
para onde gostaria de caminhar com a pesquisa.

A investigagdo foi acompanhada todo o tempo por essa indagagdo ¢ desdobrou em
importantes inquietacdes ao longo do trabalho: de que maneira o desemparedamento ¢ uma
acdo de afirmar as criangas como forga vital e criadora? Como o desemparedamento chama a
atencdo para a necessidade de vinculo afetivo-emocional das criangas com seres humanos e
mais-que-humanos em liberdade? Como retirar as criangas da escola sem comprometer a
seguranca desses corpos? O que propor a fim de mediar e provocar relagdes interespécies

indo de encontro ao emparedamento castrador de afetos e corporeidades?
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Para responder essas perguntas, a pesquisa encontrou importantes conceitos ancorados
em diferentes campos das ciéncias — Educagdo, Biologia, Filosofia, Antropologia, Psicologia
Ambiental e Artes —, que apoiaram uma pratica que também se realizou na experiéncia do
fazer, no encontro com a vida e com suas diversas linguagens nao humanas, em um campo
onde o “cosmos ¢ poliglota, um hibrido de vozes pelas quais diversos seres, em suas linguas
diferentes, enunciam sua presenca, sdo sentidos e fazem seu efeito” (Ingold, 2012, p. 21).

No ensaio "Caminhando com dragdes: em dire¢dao ao lado selvagem", o antropologo
britanico e professor da Universidade de Aberdeen, Tim Ingold (2012), apresenta uma critica
a separacdo moderna entre o conhecimento pela experiéncia vivida e o conhecimento
cientifico. Entusiasta da compreensdo da aprendizagem como processos que emergem do
engajamento corporal e sensivel com o mundo — e com os seres — , 0 autor tece a critica ao
cientificismo racional e ao paradigma moderno a partir de uma ideia de ciéncia que busca
encontrar a verdade por meio da coleta e analise de dados, em detrimento do conhecimento
empirico, ou seja, o conhecimento cientifico em contraponto as formula¢des do imaginario e
das sensibilidades do corpo.

O autor argumenta que, a partir de pensadores como Francis Bacon e Galileu Galilei
no século XVII, a ciéncia passou a consolidar sua autoridade ao se apoiar na separacao
rigorosa entre a realidade objetiva da natureza — o mundo "em si" — , e o mundo da
imaginacdo, composto por sonhos e fantasias. Esse movimento estd relacionado as
transformagoes intelectuais da chamada Revolucao Cientifica, entre os séculos XVI e XVIII
(1540-1700), com seu auge no século XVII. O movimento marcou uma transi¢do radical do
pensamento medieval para a ciéncia moderna, substituindo os dogmas religiosos pela
observagdo, experimentacdo e a matematizacdo da natureza, que passaram a ser critérios
privilegiados pela busca da verdade. Ainda que valiosa por liberar o conhecimento das
amarras teocéntricas, ao longo do tempo, essa forma de compreender o conhecimento
contribuiu para consolidar uma epistemologia dualista cartesiana, que separa sujeito e objeto,
razdo e imaginacdo, ser humano e natureza, estruturando a escola moderna, o pensamento
académico tradicional e as primeiras elaboracdes no campo da EA brasileira —
macrotendéncia conservacionista e pragmatica, origem de uma linhagem racional e
antropocéntrica de pensamento sob a questao ambiental.

As reflexdes apontadas por Ingold (2012) exerceram uma funcdo na abordagem
epistemologica e metodoldgica que a pesquisa adotou. Sua critica a construgdo paradigmatica
dualista foi uma linha de fuga do pensamento analitico dos dados em detrimento das

experiéncias sensiveis e das formas de saber que emergem do envolvimento direto das
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criangas com o mundo, com os outros seres e elementos da vida. Os questionamentos de
Ingold deram insumo para que as criancas ndo fossem objefos da pesquisa, mas
companheiras da pesquisa. Seus corpos, suas necessidades e seus posicionamentos foram
centrais para o estabelecimento de um territorio de partilha e convivéncia. Partilhamos o
corpo em movimento, partilhamos afetos, partilhamos o tempo, partilhamos reflexdes,
partilhamos aprendizados e conhecimentos — partilhamos, numa relacdo mutualistica de
ganha-ganha entre os envolvidos. Tantas partilhas junto as criancas me fazem pensar na
condi¢do criativa e afetiva que elas se colocam junto a natureza, ensinando a nds adultos/as
formas de resisténcia as dicotomias ocidentais como forga vital. Como veremos durante a
analise do campo, elas ndo se colocam separadas e apartadas da natureza, mas juntas.

As criangas, em liberdade nos espacgos-territorios-natureza que ocupam, produzem
vida real, imaginaria e criativa. A partir das manifestacoes das criangas na pesquisa de
campo, observei as pedras e folhas se transformarem em elementos de brincadeiras de faz de
conta, os insetos e plantas mortas receberem cerimonias simbdlicas de despedidas, as arvores
se transformarem em grandes guardids da terra com bragos para se escalarem, os enormes
fios de cipos virarem grandes balancos pela mata. Constatei o que ja suspeitava: as criancas
sdo seres que ainda ndo foram aparelhadas aos dualismos da Ciéncia com C maitsculo, essa
que a pesquisa buscou desviar e nao reproduzir.

No sentido de buscar outras possibilidades de pensar-fazer educacdo ambiental, que
fujam as logicas dicotomicas, produzindo consciéncias ecoldgicas que nascam da relagdo
entre criancas, adultos e seres mais-que-humanos, surgem os desafios do exercicio da escrita,
do trabalho cientifico, e da pratica de construir e elaborar uma pesquisa. E possivel romper
com as ldgicas dicotdmicas e hegemonicas que nos conformam? Como ultrapassar essas
barreiras na pesquisa? Como descrever a experiéncia de maneira ética, sem diminuir sua
complexidade, sem apagar o corpo que sente, partilha e aprende? Como compreender e
relatar o que as criangas estariam aprendendo dessa partilha interespécies? Quais os desafios
envolvem a intervengdo pratica do educador nessa convivéncia? Como documentar as
sutilezas produzidas?

Caminhar pela interdisciplinaridade com a Antropologia, na perspectiva de Tim
Ingold, abre caminhos para a ndo separabilidade dos saberes e para a poténcia de contribui¢ado
de diferentes areas do conhecimento para a Educacdo Ambiental. Alids, a propria diversidade
de vida nas matas e nas florestas nos convida a pensar sobre essa dimensdo de conexdo e

transversalidade.
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Na floresta, cada coisa tem sua importancia. E tudo interligado, ndo da para
dizer onde uma coisa termina e outra comega, se parar para analisar. Os
insetos que vocé nem vé t€m um papel tdo vital quanto o rio. A arvore morta
¢ tdo importante quanto a viva. Deve haver algo para aprendermos com isso
(trecho de didlogo do filme “Sonhos de trem”, 2025, EUA).

O didlogo ¢ parte do filme norte-americano “Sonhos de trem” (2025), baseado no
livro escrito por Denis Johnson, que acompanha a trajetéria de vida do protagonista Robert
Grainier. Robert ¢ um lenhador que trabalha na extragdo de madeiras para expansdo das
ferrovias norte-americanas no inicio do século XX. O filme retrata sua vida ao longo de
décadas e promove reflexdes sensiveis da sua trajetoria marcada por trabalho arduo em busca
de manter sua familia, enquanto sustenta a auséncia desse convivio familiar. Solitario, vive
como um ermitdo em sua casa, reconstruida ap6s um incéndio, a beira de um rio, com os
cachorros que adotou. O personagem ¢ marcado pela soliddo e por sua relagdio com a
natureza, em didlogo com suas memorias € com a passagem do tempo. Ao mesmo tempo em
que a historia mostra os dramas da vida do personagem, as imagens da promessa de progresso
com a derrubada das florestas para a constru¢do das ferrovias ¢ impactante. Totalmente
filmado com luz natural, as imagens sdo impressionantemente sensiveis, com didlogos
profundos entre os personagens que fazem pensar sobre a inseparabilidade entre a existéncia
humana e a natureza.

Assim como “Sonhos de trem”, outras imagens, cenas e palavras formam a pessoa,
filho, irmao, professor e educador ambiental no mundo que sou. Matérias que partem de
filmes, de musicas, de poesias e de produgdes artisticas foram inspirag¢ao e ajudaram a moldar
a pratica educativa e a pesquisa académica. O fio condutor ¢ a ideia de que os saberes nao
existem isoladamente. Acredito que as contribuigdes de diferentes campos alimentam a
sensibilidade da pesquisa. A intencdo, com o relato do filme, ¢ fazer pensar sobre a
importancia da interdisciplinaridade no fazer educacdo ambiental — o didlogo entre ciéncias,
educagdo, arte, corpo e linguagem. A interdisciplinaridade nao ¢ um adereco, mas uma
pratica que nos permite caminhar juntos diante dos tempos de colapso climatico e das crises
sociais, econdmicas e politicas de nossa época.

Reconheco na interdisciplinaridade a possibilidade da fissura necessaria: um espaco
onde a educagdo ambiental possa superar a visao fragmentada para ganhar vida por meio de

varias linguagens — seja aqui na escrita ou na pratica do fazer. Para Brandao (2022, p. 170),
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estamos no comec¢o de um tempo de aprendizado, de criarmos outras pautas
de integracdo, de conexdo e de interacdes entre os mais diferentes dominios
e campos de nossos saberes, sentidos e valores, nossos significados para
compreender tudo, nossas sensibilidades e sociabilidades.

No amago desse movimento, estd a compreensdao de que cultura e natureza ndo sdo
dualismos opostos, mas continuidades entrelacadas. Somos seres de cultura e seres da
natureza. Além das diversas areas da ci€ncia, a pesquisa se inspira em cosmovisoes de povos
indigenas, quilombolas e outras comunidades que vivem um tempo diferente, onde cultura e
natureza ndo se separam. Nessas epistemologias, o ritmo da vida acompanha o tempo da
Terra (Krenak, 2019, 2020, 2022; Bispo, 2019, 2023; Kopenawa, 2015; Takua, 2022;
Munduruku, 1997, 2017), ou como afirma Jaider Esbell,

estamos de fato em uma grande e, quem sabe, definitiva jornada no mundo
dominante para compor a génese de mais uma passagem plena - da
inconsciéncia coletiva a substituicdo de nods por outras experiéncias
supraexistenciais (Esbell, 2021, p. 11)

Nao se trata de colocar esses povos em uma posicao de salvadores espirituais da Terra
mas sim de aprender com essas culturas, uma vez que sdo povos com “‘projetos politicos,
disputas, contradi¢des, sonhos, interesses econdmicos, diferentes formas de pensar o futuro e
diferentes maneiras de se relacionar com nossos territorios” (Tupinamba, 2026).

Retorno ao dialogo do filme: “é tudo interligado, ndo da para dizer onde uma coisa
termina e outra comega, se parar para analisar”. Essa fala tem funcionado como bussola para
minha compreensdo de pesquisa: evidencia o desafio de reportar a complexidade da
experiéncia de campo sem reduzir a riqueza dos encontros, especialmente quando as criangas

sao companheiras do processo.
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2. Caminhos do fazer: percursos metodologicos em Educacio Ambiental com as

criancas

2.1 Itinerarios metodoldgicos

Peco licenga para entrar no campo assim como pego licenga para adentrar a mata.
Peco licenga a todas e todos, adultos e criangas, seres humanos e mais-que-humanos, para
seguir narrando as experiéncias e saberes produzidos ao longo de minha trajetéria como
professor. Aprendi, certa vez, com duas amigas e companheiras de trabalho, que € preciso
pedir licenca quando adentramos a mata, assim como pedimos para entrar na casa de outra
pessoa. Um gesto de respeito, saudacdo e reconhecimento de todos os seres, humanos e
mais-que-humanos, que habitam um territério. Uma forma de abrir o corpo “para uma leitura
sensivel do que podemos cultivar como ciclo de vida, memoria e saber” (Rufino, 2023, p.
56).

Os caminhos metodoldgicos trilhados pela pesquisa sdo rastros de influéncias
tedrico-epistemoldgicas coletadas como substratos para o fazer pratico. Os referenciais
tedricos e as articulacdes com conceitos sdo tramas que foram se fazendo junto a
pesquisa-agdo. A teoria alimentou a pratica e vice-versa: a pratica também alimentou a teoria,
de modo que ambas se fortalecem nesse encontro.

A fim de investigar processos de ensinar-aprender em praticas de educa¢do ambiental
que apontam a inseparabilidade entre seres humanos e natureza, a pesquisa foi conduzida a
partir de uma abordagem cartografica, numa confluéncia de saberes que se forma das
experiéncias de envolvimento entre as criangas e a natureza. A pesquisa buscou encontrar
formas de registrar os encontros das criangas do Colégio Pedro II com o territorio do Parque
do Martelo, tendo como fio condutor o despertar de suas percepgdes, bem como suas formas
de expressdo na natureza, em condi¢do de partilha entre seres humanos e mais-que-humanos.
Envolvimento e partilha sdo conceitos importantes, que foram mobilizados para pensar a
observacdo das criangas e 0 mapeamento dos registros coletados em categorias de analise’.

A cartografia apoiou a fuga de uma metodologia estruturada, pronta, pautada por
caminhos pré estabelecidos e metas pré definidas. Ainda que indicasse um percurso de
Educacdo Ambiental pautado na interdisciplinaridade em didlogo com as cosmologias afro

indigenas, a cartografia acompanhou os processos ¢ os desdobramentos dessa realidade em

® Os conceitos de envolvimento e partilha serdo discutidos no capitulo trés junto a analise dos dados
da pesquisa.
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constante movimentagdo. Como afirma Barros e Kastrup (2009, p. 73) “A cartografia parte
do reconhecimento de que, o tempo todo, estamos em processos, em obra” ou, como
desdobra Rolnik (2016, p. 15), é “um desenho que acompanha e se faz ao mesmo tempo que
os movimentos de transformagao da paisagem”.

A agdo-observagao-investigagdo, nesse sentido, buscou cartografar e “descobrir que
matérias de expressao, misturadas a quais outras, que composicdes de linguagem favorecem a
passagem das intensidades que percorrem seu corpo no encontro com os corpos que pretende
entender” (Rolnik, 2016, p. 67). Ou seja, como cartografar o envolvimento e partilha das
criangas com a natureza e imaginar se essa condi¢do pode possibilitar memorias e
sensibilidades na producdo de saberes ecoldgicos. As propostas buscaram experimentagdes
fundadas em praticas corporais de educacdo ambiental, considerando todas as formas de vida
envolvidas nesse processo, junto ao desejo das criangas, que se expressam de forma inventiva
e afetiva na relagdo com a natureza.

A nocdo de acdo-observacdo que orienta esta pesquisa articula dois movimentos
metodoldgicos complementares. De um lado, a pesquisa-agdo, na perspectiva de Barbier
(2007), que implica o envolvimento da ag¢do literal do pesquisador com a realidade que
investiga. Para o autor, o pesquisador percebe que sua propria experiéncia social e afetiva
estd presente na pesquisa € que o imprevisto ¢ parte da pratica proposta. Nessa abordagem,
pesquisa € acdo ndo se separam: investigar ¢ também agir, e agir ¢ também produzir
conhecimento situado. A proposta parte do principio de que pesquisador e participantes —
criangas, plantas, animais, microrganismos, sol, vento, pedras, 4gua — constroem juntos o
conhecimento, de modo que a agdo e a investigacdo sdo inseparaveis. Essa postura exige
ainda o que o autor denomina como escuta sensivel: a capacidade de “sentir o universo
afetivo, imaginario e cognitivo do outro” (Barbier, 2007, p. 94), dimensdo que orienta
diretamente o trabalho de observacao ativa realizado nos encontros com as criangas no
Parque do Martelo.

A pesquisa-observagdo, por sua vez, ¢ compreendida aqui a partir de Garcia Cardona,
Cordeiro e Brasilino (2014), como um processo que envolve tanto tensionamentos quanto
colaboragdes entre pesquisador e participantes. Segundo as/os autoras/es, "a observacao ¢
vista ndo apenas como uma técnica de pesquisa, € sim como uma estratégia metodoldgica que
oferece a possibilidade de contribuir para a compreensdo da vida das pessoas, por meio da
convivéncia comprometida" (Garcia Cardona; Cordeiro; Brasilino, 2014, p. 130). Na
perspectiva desta pesquisa, a observagdo se vinculou a busca da compreensao da relagao das

criangas com a natureza; da relagdo construida entre o educador-pesquisador e as criangas
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parceiras; e das possiveis aprendizagens ecologicas de todos os envolvidos, requerendo
formas variadas de registro que dessem conta da fluidez e da complexidade das experiéncias
situadas na pesquisa. Em didlogo com Ogéda e Ribeiro (2019, p. 21), a pesquisa caminhou na
direcdo de um olhar curioso, experimentando-se manter aberta ao contingente, ao fluxo
proprio que o ato de pesquisar encerra, a0 pequeno, a0 minimo, ao corriqueiro, ao que ¢
comumente refugado, sob a acusagdo de desimportante”.

Dessa forma, busquei realizar um trabalho de observacao ativa e atenta aos afetos e
desejos que surgiam nos encontros, registrando 0s movimentos que expressavam a
intensidade da vida que pulsa dentro das criangas em conexao com toda a diversidade de vida
que ocupa um pequeno fragmento florestal. O foco da observagdo estava em afirmar o ser
humano como parte integrante do que chamamos de natureza e, assim, possibilitar o
imaginario de outros mundos possiveis, no sentido do reordenamento das relagdes e dos
espagos, como aponta Krenak (2019, p. 67), que nos provoca a imaginar ‘“novos
entendimentos sobre como podemos nos relacionar com aquilo que se admite natureza”.

O olhar pedago6gico-metodologico se ancorou também na metodologia contracolonial
tedrico brincante (MCTB), inspirado pelas pesquisas desenvolvidas no ambito do GiTaKa, do
qual fago parte. A metodologia emerge dos territorios tedrico-vivenciais € propde um
instrumental que combina apropriacdo de conhecimentos a partir de reflexdo tedrica,
vivéncias corporais, expressdo criadora e experiéncias de grupalizagdo, em condigdes de
proximidade e envolvimento com a natureza (Gitaka, 2024). A MCTB (Cavalieri, Mello e
Tiriba, 2022) rompe com a l6gica de isolamento ecolédgico, valoriza a relagao corpo-natureza
e vem se mostrando como dispositivo que aposta no desejo e na partilha como mobilizador da
poténcia de agir.

Com a autoriza¢do do Comité de Etica em Pesquisa'’, das familias e da gestdo escolar
e institucional do CPII, deu-se inicio a pesquisa de campo no Parque do Martelo. A
pesquisa-a¢do ocorreu nas tardes de outono de 2025, durante as tercas feiras dos meses de
abril a junho. Foram 14 encontros de 1h40min de duragdo, com um grupo de 9 criangas, com
idades entre 6 e 8 anos.

Os registros dessas experiéncias consideraram as multiplas formas de expressao das

criangas — verbais, corporais, afetivas, plasticas ¢ composicionais. Nesse sentido, foram

0 A realizagdo da pesquisa passou pela autorizacdo do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), em conformidade com os principios da
Resolugéo n° 510, de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude. Os documentos
referentes ao processo de solicitagado — termos de consentimento das familias e criangas, autorizagao
de uso de imagem e o parecer final, encontram-se nos Anexos.
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coletados registros escritos e fotograficos, producdes realizadas pelas proprias criangas por
meio de desenhos, escritas e gravacdes de dudios, e um formulario respondido pelas familias

antes do inicio do projeto.

2.2 Colégio Pedro II - Campus Humaita 1 (Rio de Janeiro/RJ)

A chegada até o Colégio Pedro II aconteceu por meio do encontro com a
coordenadora da area de atendimento a criancas com necessidades educacionais especiais,
que me convidou a apresentar a pesquisa para a gestao escolar.

A escola foi fundada em 1837 no Rio de Janeiro, durante o periodo imperial, com o
objetivo de formar a elite intelectual e administrativa do Brasil. Com o tempo, a institui¢do,
que ¢ de responsabilidade da esfera federal, tornou-se referéncia na educagdo publica
atendendo estudantes de diversas origens sociais, defendendo valores democraticos e a

inclusdo de praticas pedagdgicas de exceléncia.

it o

Imagem 3 - Colégio Pedro II - Campus Humaita 1, Rio de Janeiro. Fonte: produzido pelo pesquisador, 2025.

Equiparado aos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, o Colégio
Pedro II conta atualmente com 14 campi, distribuidos nos municipios do Rio de Janeiro (12
campi), Niter6i (1 campus) e Duque de Caxias (1 campus). As unidades no municipio do Rio
de Janeiro sdao: Centro — a primeira unidade construida —, Duque de Caxias, Engenho Novo |

e II, Humaitd I e II, Niter6i, Realengo I e II, Sdo Cristovao I, Il e III, e Tijuca I e II. A
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instituicdo também conta com um Centro de Referéncia em Educacao Infantil, localizado no
bairro de Realengo, e atende mais de 12 mil alunos em todas as etapas da educagdo basica,
além da Educagdo de Jovens e Adultos (Proeja) e dos cursos de graduagdo e pos-graduacgao.

O campo desta pesquisa foi realizado no Campus Humaita I, localizado no bairro de
mesmo nome, situado na Zona Sul do Rio de Janeiro. Trata-se de um bairro nobre, de classe
média alta, mas que atende alunos de diferentes classes sociais, de distintas localizagcdes da
cidade. A admissao dos alunos ocorre anualmente por meio de sorteio publico, em que as
vagas sdao divulgadas em editais de forma virtual. O Campus Humaita I, que atende
exclusivamente os Anos Iniciais do Ensino Fundamental contava com 454 matriculas em
2024 (INEP, 2025)"".

Com a finalidade de apresentar minha pesquisa, visitei a unidade pela primeira vez
em novembro de 2024. Entrar no Colégio Pedro II e perceber, de um lado, a falta de espagos
abertos e areas verdes e, de outro, o excesso de paredes e grades cercando a escola trouxe
forca para o desejo de realizar a pesquisa nesse territorio.

A pesquisa foi acolhida pela gestdo escolar e logo passamos a definir os primeiros
detalhes do trabalho de campo. Acordamos nessa primeira conversa algumas bases
fundamentais, como a duracdo, o formato dos encontros, o numero de vagas e as turmas
atendidas. Como encaminhamento, demos inicio ao processo de solicitacdo de autorizagdo
para realizacdo da pesquisa junto a Pro-Reitoria do Colégio Pedro II. Apds o envio da
documentacgdo, a pesquisa foi autorizada pela Reitoria e, assim, foi emitida a declaragdo de
anuéncia para solicitacdo do parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
junto a Plataforma Brasil. Com a autorizacdo do CEP, a aprovagdo do Colégio Pedro I e o

interesse das/os da equipe pedagodgica pela pesquisa, teve inicio a execugdo do projeto.

2.3 Parque do Martelo

Logo na minha chegada ao Rio de Janeiro, fui apresentado ao Parque do Martelo e,
desde entdo, iniciei uma relacdo de parceria com esse territdrio. Passei a frequentar suas
trilhas acompanhado de criancas de todas as idades que participavam de um projeto de

arte-educacdo ambiental, como um desdobramento do trabalho que eu comegara em Ilhabela,

" Os dados foram consultados por meio do portal QEdu, sistema de visualizagdo que agrega e
organiza os microdados oficiais do Censo Escolar da Educagéo Basica, coletados e disponibilizados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).<
https://qgedu.org.br>
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em 2020, que mencionei na introdu¢do. Como um embrido desta pesquisa, esses encontros
eram verdadeiras incubadoras das questdes que eu viria a aprofundar durante o percurso do
mestrado. O Parque do Martelo ¢ um territério de preservacdo e conservacdo também
localizado no bairro do Humaité. A area de 16 mil metros quadrados ¢ um fragmento florestal
urbano de Mata Atlantica, administrado pela Associacdo de Moradores do Alto Humaita
(AMAH), mediante concessdo da Prefeitura do Rio de Janeiro, sob o compromisso de
conservagdo do territorio. O Parque fica a seis quadras — 650 metros — do Colégio Pedro II,
Campus Humaita I, e conta com uma série de espagos educativos: trilhas demarcadas, pontos
de manejo de residuos (composteira e coleta de materiais reciclaveis), viveiro de mudas,
meliponario e minhocdrio. Uma diversidade de espécies vegetais e animais, micro e

macroscopicas, sobrevive em meio a cidade "maravilhosa".
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Imagem 4 - Mapa de localizagdo ¢ limites do Parque do Martelo. Fonte: Silva et al. (2020, p. 84)

O territério € fruto de uma longa disputa comunitaria que teve inicio nos anos 1980,
quando moradores do Humaitd que viviam no entorno da area se reuniram com o proposito
de preservar a area florestal ameagada pela construcdo de um condominio de 200
apartamentos por uma empresa de engenharia (Hansen, 2006). Foram realizadas diversas
manifestagdes, que culminaram com a associacdo de moradores movendo uma agao popular

civil que finalmente resultou no embargo da obra, em 1985 (Hansen, 2006). Ap6s muitos
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anos na justiga, a prefeitura cedeu a area em regime de concessao para a AMAH. Somente em
2005, porém, o terreno foi efetivamente ocupado pela associacdo e ganhou o nome pelo qual
é reconhecido até hoje. E importante destacar que, antes do embargo da obra pela prefeitura,
a empresa construtora havia desocupado moradores de uma pequena favela que comecava a
se instalar ali, nas décadas de 1950 e 1960 (Hansen, 2006).

Nao ¢ possivel narrar essa historia sem situar o territério em que ela acontece. O
Humaitéa € um bairro de classe média alta, com acesso a redes de influéncia politica e juridica.
E preciso reconhecer que a mobilizagio foi importante para a manutengio e protecio de todas
as espécies que ocupam o territorio, mas € possivel inferir que a luta da associacao tenha
prosperado especialmente devido ao capital social dos moradores. Afinal, como sabemos, a
capacidade de sustentar anos de disputa judicial, pressionando a prefeitura até a concessao da
area, nao ¢ igualmente distribuida por outras regides e comunidades pela cidade, como
observamos, por exemplo, nos casos historicos do Morro da Formiga e da Vila Autédromo'?,
comunidades populares localizadas na zona norte e oeste da cidade, respectivamente. Em
diversos outros bairros do Rio de Janeiro — especialmente nas favelas e periferias da cidade —,
comunidades travam batalhas semelhantes pelo direito a espagos verdes, ao lazer, a natureza,
e raramente chegam ao mesmo resultado.

A ambiguidade dessa conquista também se revela no acesso a informacdo da
existéncia e do funcionamento do parque. De acordo com publicacdo da Prefeitura do Rio de
Janeiro", a cidade conta com 22 parques urbanos distribuidos pelo municipio, mas o Parque
do Martelo ndo consta nessa listagem. Administrado pela AMAH por meio de concessao, o
territorio existe na pratica, mas permanece sem ampla divulgagdo pela prefeitura como um
equipamento publico de lazer e ecoturismo, o que restringe o acesso da populacdo. Em
resumo, o Parque do Martelo ¢ uma conquista comunitaria a0 mesmo tempo em que reflete as
desigualdades que atravessam o direito a cidade e ao verde urbano no Brasil.

Entre reunides e conversas preparatorias para a pesquisa acontecer, a articulacio entre
os territorios da pesquisa — Colégio Pedro II e Parque do Martelo — ocorreu sem maiores
questdes. A ideia de ferritorio em que se ancora a pesquisa vem da perspectiva de Milton
Santos, que considera o territorio como um espaco vivo, que interfere na identidade e na
formacgdo das pessoas, sendo ele mesmo produzido pelas relagdes que ali se estabelecem.

Como afirma o gedgrafo,

2 Para mais informagdes sobre o caso no Morro da Formiga, ver: Pereira (2020) e Silva (2016).
Sobre o caso da Vila Autédromo, ver: Miinch (2017).

' Matéria publicada pelo site oficial da Prefeitura em dezembro de 2017:
<https://www.rio.rj.gov.br/web/guest/exibeconteudo?id=7561573>
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o territorio ndo ¢ apenas o conjunto dos sistemas naturais e de sistemas de
coisas superpostas. O territorio tem que ser entendido como o territorio
usado, ndo o territério em si. O territorio usado é o chdo mais a identidade.
A identidade é o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O
territorio ¢ o fundamento do trabalho, o lugar da residéncia, das trocas
materiais e espirituais ¢ do exercicio da vida (Santos, 2002, p. 8).

E pela perspectiva de Santos que a ideia de territorio ganha sentido e ecoa como importante
entidade produtora de conhecimento e formacdo de identidade. Diante disso, tanto o Colégio
Pedro II quanto o Parque do Martelo foram considerados pela pesquisa como territorios
vivos, carregados de histéria, de relagdes e de sentidos, onde as praticas de educagdo

ambiental puderam ganhar forma e significado.

2.4 Articular acées e organizar o trabalho: Ecofluéncia na Floresta

Alguns aspectos de delimitacdo das acdes da pesquisa, principalmente no que diz
respeito ao tempo e formato, foram definidos com a gestdo e coordenacdo pedagogica, a
partir das necessidades e das possibilidades da escola de acolher a pesquisa. Entre esses
aspectos, por exemplo, estd a decisdo de realizar os encontros no periodo do contraturno
escolar, como atividade extracurricular, ja que havia uma grande pressao pela alta quantidade
de contetidos pedagdgicos conjugada com o reduzido tempo disponivel no calendario. E
importante lembrar que naquele ano de 2024 o Colégio Pedro II havia passado por uma greve
que impactou o ano letivo, que acabou comprimindo o ano seguinte. Os grupos de criangas
atendidos, por sua vez, foram as turmas do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, e isso
aconteceu por dois motivos: por um lado, por meu interesse pedagdgico como pesquisador
pela infancia e pelas criangas do primeiro segmento e, por outro, pela falta de projetos

extracurriculares para esses anos escolares, apontada pela gestao.
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Ecofluencia. »
na floresta

Imagem 5 - Card de divulgac@o da pesquisa no Colégio Pedro II. Fonte: produzido pelo pesquisador, 2025.

Ecofluéncia na floresta foi o nome que ganhou a proposta da pesquisa-agdo em
Educagao Ambiental com as criangas. Trata-se de uma jungao dos termos: ecologia, fluéncia
e confluéncia. No sentido etimologico, ecologia quer dizer o estudo da casa: eco, do grego
oikos, designa o mesmo que casa; logos, por sua vez, ¢ o mesmo que estudo. Em 1866, o
termo ecologia foi definido, pela primeira vez, pelo bidlogo e zoologo alemao Ernst Haeckel
(1834-1919), que o descreveu como uma ‘“ciéncia capaz de compreender a relagdo do
organismo com o seu ambiente” (Haeckel apud Townsend; Begon; Harper, 2010, p. 16).

Enquanto buscava uma defini¢do apropriada de ecologia para esta pesquisa, a
definicdo de Haeckel para ecologia como “relagdo do organismo com o seu ambiente” —
imaginando a relacdo entre humanos e mais-que-humanos — , satisfez, a principio, a
nomeacdo do projeto de campo a ser realizado. Entre leituras e pesquisas, encontrei na
proposicao de Bispo (2019) uma relagdo a ecologia mais apropriada a esse trabalho. Sem

desejar representar o conceito de ecologia propriamente, o filésofo quilombola fala da
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biointeragdo, em referéncia aos modos e significados dos povos politeistas quilombolas, em
contraposi¢cdo as praticas, ideias e poderes do colonialismo, como discutiremos mais adiante
no capitulo 3 desta dissertagao.

O exercicio de pensar a ecologia como biointeragdao, ou seja, como uma relagdo de
“comunhdo prazerosa” (Bispo, 2019, p. 65) entre seres humanos ¢ as diferentes formas de
vida, levou a outro conceito-chave no pensamento de Bispo (2019, p. 68): a confluéncia, “lei
que rege a relagdo de convivéncia entre os elementos da natureza e nos ensina que nem tudo
que se ajunta se mistura, ou seja, nada ¢ igual”. Para o autor, a confluéncia emerge do

aprendizado de observar o movimento das dguas correndo sempre na mesma dire¢ao:

Um rio ndo deixa de ser um rio porque conflui com outro rio, ao contrario,
ele passa a ser ele mesmo e outros rios, ele se fortalece. Quando a gente
confluencia, a gente nao deixa de ser a gente, a gente passa a ser a gente e
outra gente — a gente rende (Bispo dos Santos, 2023, p. 15).

A confluéncia, nesse sentido, ¢ a poténcia de se fortalecer no encontro. Nessa diregao,
articular as instituicdes publicas Colégio Pedro II e Parque do Martelo na realizagao dessa
pesquisa ¢ apostar na confluéncia e potencialidade desse encontro. A escola se beneficia com
o desemparedamento ao ampliar o territorio escolar em um espago mais amplo e biodiverso,
ja o parque, ganha visibilidade no seu potencial eco-pedagodgico e recebe apoio na
manuten¢do (eventualmente a gestdo do Colégio Pedro II realiza campanhas de doagao de
repelentes e produtos de limpeza para o parque). Assim, o que a pesquisa-agdo propos foi
uma maneira de compreender e praticar Educagdo Ambiental a partir de uma confluéncia de
saberes: académicos e nativos — indigenas e quilombolas, em relagdes entre seres humanos e
mais-que-humanos, em comunhao e confluéncia com os territorios do parque e da escola.

A divulgacdo do projeto foi feita para as quatro turmas de 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental do turno da manha, por meio do envio de email institucional do CPII para as
familias. O convite continha o card de divulgagdo apresentado acima e um formulario para
ser preenchido pelas familias com a seguinte mensagem:

Ol4, queridas familias.
Gostariamos de convidar os alunos a participarem do novo Projeto de

Educacdo Ambiental - Ecofluéncia na Floresta, que acontecera no campus
Humaita ! Vamos juntos?

O projeto faz parte de uma pesquisa de mestrado que propde uma partilha

entre as instituicdes: Colégio Pedro II, UNIRIO e Parque do Martelo. As
atividades serdo conduzidas pelo professor-bidlogo-educador ambiental
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Wagner Manoel Junior, em parceria com a professora Claudia Duarte,
coordenadora de Ciéncias do Campus Humaita I.

As atividades acontecerdo no Parque do Martelo (Rua Miguel Pereira, 41 - a
650 m da nossa escola). O Parque conta com uma série de espagos
educativos: trilhas demarcadas, pontos de manejo de residuos (composteira
e coleta de materiais reciclaveis), viveiro de mudas, meliponario e
minhocario.

Os encontros buscam proporcionar o envolvimento entre criangas ¢ natureza
e compreender a trama da linguagem das criangas em didlogo com tudo que
¢ vivo: terra, ar, agua, fogo, pedras, galhos, troncos, raizes, areia, folhas, etc.

Podem se inscrever estudantes das turmas 101, 103, 201 e 203. Os encontros
acontecerdo as tercas-feiras, das 13h as 14h20.

OBS: No dia da atividade, os alunos participantes serdo conduzidos ao
parque pelos professores apos almogarem no refeitdrio. As 14h20, estardo
de volta ao campus para saida. (fonte: arquivo pessoal)

O formulario foi enviado a, pelo menos, 120 familias, considerando que hd, em
média, 30 criancas por turma. Foram oferecidas doze vagas pensando na condigdo de
seguranca das criancas em caminhar até o parque acompanhadas por apenas duas pessoas
adultas. No total, doze familias responderam interessadas no projeto, das quais 9 criangas, de
fato, participaram dos encontros'.

No formulario enviado, havia perguntas sobre informacdes pessoais de cada estudante
e suas familias, como: nome da crianca, idade, turma, nome das/os responsaveis e contato

telefonico. Além dos dados pessoais havia ainda outras cinco perguntas:

1. Por que vocé considera que a participagdo na oficina sera importante
para seu filho (a)?

2. Vocés ja conheciam o Parque do Martelo antes da divulgagdo dos
encontros?

3. Vocés costumam visitar parques ou areas de florestas preservadas?

4. O que faz vocés visitarem esses locais de florestas e matas
conservadas?

5. Vocé tem alguma pratica de Educagdo Ambiental que realiza com
seu(sua) filho(a)? Qual? Por exemplo: caminhadas em trilhas;
vivéncias em florestas; separacdo ¢ destino correto dos residuos;
compostagem de alimentos; plantio de espécies vegetais; outras.

“ Trés familias optaram por priorizar aulas de reforgo para as criangas que aconteciam no mesmo
horario na escola.
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(Formulario de inscri¢do aos Encontros de Ecofluéncia, elaborado
pelo pesquisador, 2025)

As perguntas foram feitas com o intuito de entender a proximidade das familias com o
campo da Educagao Ambiental e, também, compreender a relagdo com o territdrio do entorno
da escola, especialmente no que diz respeito ao Parque do Martelo. Algumas respostas
indicavam confluéncia com os objetivos do trabalho e o interesse das familias que inscreviam
seus filhos e filhas. O pai de um dos meninos inscritos, por exemplo, respondeu que a

participagao de seu filho era importante,

para que ele aprenda e desenvolva desde j4 a consciéncia ambiental de
forma a fomentar o senso de responsabilidade em relagdo ao meio ambiente.
Gostariamos que ele entendesse o impacto das a¢des humanas e como
pequenas mudangas podem fazer diferenca. Além disso, ele teréd
oportunidade de estar com outras criangas, trabalhar em parcerias e se
socializar (Resposta familia 1 - Formuldrio de inscricdo no Projeto
Ecofluéncia-CPII-Parque do Martelo, 2025).

Em outro formuldrio, a mae de outro menino inscrito respondeu que a importancia do
projeto para seu filho seria no sentido de “ampliar o contato com a natureza e ampliar o
sentido de escola para além dos muros escolares” (Resposta familia 2 - Formulario de
inscricdo no Projeto Ecofluéncia-CPII-Parque do Martelo, 2025). Essas e outras respostas
davam pistas do cotidiano em que as criancas estdo inseridas, urbano e digital, apontando
para a dificuldade de algumas familias em proporcionar as criangas experiéncias junto a

natureza:

Acredito que n3o ha riqueza maior do que o contato das criangas com a
natureza, principalmente no nosso cenario atual, competindo com os
eletronicos... por aqui estamos nessa batalha, tentando reduzir
drasticamente o uso dos mesmos. Essa atividade além do aprendizado em si,
o ajudara muito nesse quesito... (Resposta familia 3 - Formulario de
inscricdo no Projeto Ecofluéncia-CPII-Parque do Martelo, 2025).

A principio, delimitamos o tempo dos encontros em 1h20min, que ¢ o tempo
habitualmente determinado pela escola para os projetos extracurriculares. Durante duas
semanas, a pesquisa de campo teve inicio com um estudo exploratorio, em que foi possivel
experimentarmos esse formato e perceber que o tempo era muito curto para atender as
intengdes e objetivos do projeto. Em didlogo com as familias, entdo, ¢ com o acordo da
coordenagdo, ajustamos a extensdo do hordrio por mais 20 minutos e passamos a realizar

encontros de 1h40min a cada terca-feira.
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3. Partilha e envolvimento
3.1 Chegada no Colégio Pedro II - Campus Humaita I

Considerando as analises desenvolvidas até aqui e afirmando sobretudo as concepgdes
de desemparedamento, partilha, envolvimento e biointeragdo como compromisso de uma
Educagdo Ambiental para as infancias, neste capitulo proponho fazer uma costura entre essas
ideias e algumas colheitas que foram possiveis ao longo das oficinas. No primeiro dia em
campo, optamos, eu ¢ a coordenadora da escola, por nao levar o grupo ao parque. Ainda que
fosse animadora a possibilidade de experimentar o desemparedamento desde o inicio, me
preocupava a saida da escola com as criancas. Diante dos desafios que a saida poderia trazer,
considerei ser importante, antes, conhecer o grupo e criar um vinculo de confianga, além de
pactuar certos combinados, para que estivéssemos seguros(as) para fazer o trajeto na rua, da
escola até o parque.

Sentadas(os) em roda, iniciei com uma breve explicacdo do projeto, incluindo
horarios, datas ¢ duragdo das atividades. Abrir a roda ¢é instrumento fundamental no exercicio
de aproximacao e estabelecimento de vinculos. A roda nao tem inicio, meio e fim. Nao tem
quem esteja na frente nem quem esteja atras, convoca os olhos nos olhos e o corpo presente,
além de abrir um espago generoso para a tomada de fala de forma ndo hierarquizada. O
movimento que se faz na roda é reveréncia a circularidade do pensamento de Négo Bispo,
que afirma:

vemos de forma circular, pensamos e agimos de forma circular e, para nos,
ndo existe fim, sempre demos um jeito de recomegar (...) nos espagos
circulares cabe muito mais do que nos espacos retangulares. E isso nos
permite conviver bem com a diversidade e nos permite sempre achar que o
outro ¢ importante, que a outra ¢ importante (Bispo dos Santos, 2018)

Introduzi a pesquisa e, em seguida, propus que construissemos coletivamente os
combinados dos nossos encontros, que foram: ficar junto com o grupo; avisar quando for ao
banheiro; levantar o dedo para falar; respeitar as pessoas e o coletivo; € nao tocar em outros
seres vivos que ndo conhecemos. Apds os combinados, sugeri a brincadeira da teia: um jogo
de apresentacdo e integracdo de grupos que acontece com um rolo de barbante. Cada pessoa,
ao receber o novelo, se apresenta, segura um ponto do fio e o langa para outro participante.
Ao final, forma-se a imagem de uma teia interligada, sustentada pelo grupo. O objetivo da
brincadeira foi experimentar um emaranhado de conexdes que se relacionasse com a ideia de
interdependéncia das relagdes ecoldgicas. Em dado momento, alguém soltou o fio e

observamos o que aconteceu — a teia ficou frouxa e se fragilizou. A partir dai, refletimos
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sobre a importancia de cada espécie no planeta e sobre como todas estdo, de algum modo,

ligadas umas as outras.

Imagem 6 - Jogo de apresentagdo da teia. Fonte: produzido pelo pesquisador, 2025.

No fim do jogo, enquanto retomava nossos combinados para a semana seguinte,
quando mencionei outra vez o acordo de ndo tocar nos seres vivos que nao conhecemos, uma
delas prontamente disse:

— Pode ser algum animal ou planta venenosa e é melhor ndo tocar.

Compreendi, naquele momento, que era importante escuta-las e acolher os medos do
desconhecido que a natureza provoca e que, com o tempo, poderiamos rever esse acordo.
Quando olho para essa situagdo penso na cosmofobia, que é o medo dos povos da cidade em
se relacionar com a natureza, “a grande doenga da humanidade”, como diz Bispo dos Santos
(2023, p. 29).

Em seguida, sugeri ao grupo a brincadeira do “galho encantado”, que consiste em
fazer mimicas com o galho, a partir de gestos corporais. Assim, o galho pode, por exemplo,

se transformar numa luneta, numa vara de pescar, numa bengala, numa varinha magica, um
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guarda-chuva, ou ainda numa espada... Quem acertar, propde o proximo movimento. A
proposta envolve uma sensibilizagdo ludica, a partir de elementos naturais, e convida a
imaginacdo e a expressividade, envolvendo o corpo inteiro em relagdo com o galho, elemento
natural. Antes de comecar a brincadeira, perguntei as criancas: — De qual arvore vocés acham
que vem esse galho? Sera que ele pode se transformar no maior brinquedo do mundo? Em
quantas possibilidades um galho pode se transformar?

Aprendi esse jogo com o parceiro ¢ também membro do Gitaka, Rafael Cruz, com

quem também aprendi muitas outras brincadeiras. As imagens a seguir mostram o registro

desse momento:

Imagem 7 - Jogo de apresentagdo da teia. Fonte: produzido pelo pesquisador, 2025.

A brincadeira gerou euforia e animagao, com as criangas entusiasmadas em imaginar
as proximas imagens que poderiam surgir da relacdo com o galho. Percebo que a proposta de
brincar com o corpo inteiro trouxe alegria para o grupo — era marcante o desejo de expressao
pelo corpo em todas as criangas. Tiriba, Santos e Schaefer (2023, p. 9-10), ao pensarem a

relacdo do corpo na aprendizagem infantil, dizem: “a¢do e pensamento estdo intrinsecamente
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relacionados e fazem parte de um corpo unico, corpo que se afeta, que se emociona, que
pensa, que ¢ modo de expressdo de uma natureza Uinica”.

Rapidamente elas se colocaram de pé e comecaram a brincadeira, num estado de
criatividade e inventividade expressas por muita forca vital. Para Piorski (2016), a
imaginagdo no brincar das criangas ¢ forga vital e criadora de sentidos e conhecimentos.
Assim como as criangas criam com um simples galho, penso na infinidade de possibilidades,
multiplicidade de conhecimentos possiveis, quando estdo no meio da floresta do parque.
Observando, penso no projeto castrador da agenda curricular dominante, que normalmente
ndo oferece espago para que as criancas aprendam a partir do corpo e da grupalidade.
Entretanto, as criangas como seres constituidos pela imaginagao e brincadeira, buscam frestas
tanto quanto podem para fugir desse modelo. Rufino ao firmar os conhecimentos que
acontecem no corpo, diz: “se nada escapa da educagdo, se ela acontece dentro e fora dos
espagos escolares, € no corpo que ela baixa para se performar como ato” (Rufino, 2024, p.
15).

Na roda de encerramento, proponho a leitura do poema A teia da Terra, do livro A
teia das aguas, de Roseana Murray e Bia Hetzel (2022). O poema narra a historia da
interdependéncia entre espécies e biomas na manuten¢do da vida planetaria. De forma ludica,
convida as criancas a pensarem sobre as relagdes ecologicas. Quando termino de ler o poema,

uma das criangas levanta a mao, e fala:

A natureza ¢ mesmo muito inteligente. Uma vez eu vi um video de um lugar
no Brasil que estava pegando fogo, desses varios lugares que queimaram, ¢
tinha um porco espinho no meio do fogo. Veio um homem para resgatar o
porco espinho e ele ndo espetou o homem porque ele sabia que estavam
salvando ele (Registro de campo, 2025).

A sua maneira, o menino elabora e partilha com o grupo sua compreensio da relagio
de interdependéncia da vida no planeta. A contribuicdo animou os caminhos que estavam se
abrindo naquele primeiro encontro. Percebo os olhares curiosos e corpos disponiveis como
pistas preciosas de que estamos prontos para atravessar os muros da escola em direcdo ao
parque. Com o tempo apertado para o fim do encontro, fecho o livro e encerro a roda de

conversa.
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3.2 Partilha: “Os sons da natureza sdo mais bonitos”

Viver ¢ partir, voltar e repartir (morte € quando a tragédia vira um costume)
Partir, voltar e repartir (pra diferenga da qual ninguém ta imune)
Viver € partir, voltar e repartir (mas ouga de alguém que nasceu num
tapume)
Partir, voltar e repartir (¢ s6 na escuriddo que se percebe os vagalumes)

(E Tudo Pra Ontem, Emicida — part. Gilberto Gil)

Partilha ndo ¢é territorio novo descoberto na pesquisa. E desejo antigo de
compartilhamento de tempo, territorio, conhecimento e vida entre seres criancas, seres
adultos e seres mais-que-humanos. Para hooks (2017), a valorizagdo da presenga de todas/os
envolvidas/os influencia a dindmica do aprender-ensinar, provocando entusiasmo coletivo
nesse processo, o que demanda a desconstrugdo da posicdo do(a) professor(a) como unico
responsavel pelo processo educativo e detentor absoluto do conhecimento. Inspirada na
educacdo popular, critica e feminista, a partilha afirma a transgressdo do modelo de educacao
bancaria'”, no sentido de uma educagio libertadora, onde haja “espagos participativos para a
partilha de conhecimento” (hooks, 2017, p. 27). Uma pedagogia engajada, para a autora,
considera nao so os processos envolvendo mente, corpo e espirito, mas também as expressoes
e manifestacoes das criangas, e abre espago ainda para autoavaliagdo e aprimoramento da
pratica docente.

Em diversos momentos em roda, seja durante as caminhadas pelas ruas e trilhas, seja
ao longo das atividades, tive a oportunidade de perceber a poténcia do saber coletivo
produzido num ambiente de partilha. Certo dia, com as criangas dentro da escola por conta da
chuva, o que ndo nos permitiu ir ao parque, e interessado em coletar a percepcao delas sobre
o0 que ¢ natureza e se elas se viam como parte da natureza, perguntei:

— Quando vocés imaginam a natureza, o que vocés pensam?.

Rapidamente, uma crianga levanta a mao e diz:

—Ea floresta, os animais, o solo, os vegetais, o céu.

Outra, em seguida, complementa:

— E onde vivem os animais.

Na sequéncia, uma terceira crianga aguarda com o dedo levantado e pede a fala:

'® bell hooks (2017), em constante dialogo com Paulo Freire, confronta o processo educativo como
mera transmissdo de informagdes pelo professor. Convicta da consciéncia do seu papel de
professora, questiona o sistema de “educacao bancaria”, onde tudo que o educando(a) precisa fazer
é consumir a informag&o, memorizar e armazenar.
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— A natureza pra mim é... por exemplo, a gente é natureza. E tem também o papel que
vem das darvores. Ndo sdo so as coisas que estdo fora de nos que sdo natureza, as coisas que
estdao dentro, a gente, também pode ser.

As duas primeiras respostas das criancas ndo me surpreenderam, pois afirmam o
dualismo ser humano e natureza que atravessa séculos de educacao colonial (Rufino, 2021;
Tiriba; Profice, 2023). A natureza como sendo tudo que estd fora, a floresta, os animais, o
solo, o céu, e que, justamente por estar fora, pode ser observado, nomeado, classificado e, em
ultima instancia, explorado. A fala das criangas nesse sentido reproduz o pensamento colonial
moderno que fragmenta a experiéncia da vida, separando seres humanos da natureza e
enfraquecendo os vinculos de pertencimento e reciprocidade com a Terra. Justamente por
isso, a terceira fala me chamou tanto a atengdo: a gente é natureza. Em uma formulacio
simples, mas potente de quem ainda habita o mundo de forma integrada, essa crianca recusa a
fratura ontologica entre seres humanos € natureza. Sua resposta sugere o reconhecimento de
continuidades e interdependéncias entre diferentes formas de vida e matéria, aproximando-se
de perspectivas que compreendem os humanos ndo como entidades exteriores a natureza, mas
como parte de uma ampla comunidade de existéncia. De forma espontanea, essa fala no
grupo escapa dos enquadramentos dualistas da racionalidade moderna.

Ao reconhecer que os seres humanos fazem parte da natureza, a crianga expressa,
ainda que por outros caminhos, uma compreensao relacional da existéncia que dialoga com
os principios do Bem Viver. Essa concepcdo se apresenta como um convite a reaprender o
mundo a partir de outros fundamentos, como “uma oportunidade para construir coletivamente
novas formas de vida” (Acosta, 2016, p. 69). Enraizado nas tradi¢des dos povos originarios,
especialmente nos povos andinos € nos guaranis no caso do Brasil, o Bem Viver ou Sumak
Kawsay em quechua, que significa “vida plena” e parte da compreensdo de que a Terra ndo ¢
mercadoria, de que os seres humanos nao existem apartados da natureza e de que a vida
comunitéria, o cuidado intergeracional e o respeito a diversidade de saberes sdo condigdes
para a existéncia digna (Acosta, 2016). “O Bem Viver, assim, se traduz em uma tarefa
descolonizadora”, diz Acosta (2016, p. 72). Pensar o Bem Viver no contexto da educagdo das
criangas €, assim, questionar qual mundo estamos ajudando a construir, € apostar que ¢
possivel educar com mais escuta as formas de vida que a colonialidade sistematicamente
silenciou.

Na sequéncia desse didlogo, alimento a roda trazendo aspectos sobre as diferentes
perspectivas indigenas e seus modos de relagdo com os territdrios. Falo sobre a relagdo de

parentesco que estabelecem com os rios, pedras e montanhas, e das formas de pertencimento,
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respeito e cuidado que sdo firmadas a partir dessas perspectivas. A conversa continua e outra
crianga levanta mao:

— Minha mde fala para ndo gastar folha de papel, porque as folhas sao feitas de
arvores e, se a gente td desperdi¢ando papel, a gente ta desperdicando madeira e floresta.

O assunto se desdobra em reflexdes sobre o consumismo ¢ a relagdo com o
desmatamento, com o aumento da temperatura do planeta e a importancia das plantas na
producdo do oxigénio atmosférico. Associado ao consumismo, a questdo do lixo também
apareceu como problematica sobre a interferéncia humana nas questoes climaticas. Questiono
entdo sobre o lixo e a ideia de “jogar fora”, uma vez que as coisas nao desaparecem depois
que tiramos elas das nossas casas. Alguém levanta a mao e diz:

— Entdo a gente tem que parar de produzir tanta coisa. Porque, por exemplo, a gente
fica reproduzindo muitas latinhas na fabrica, fazendo um monte de coisas e deixando por
ai... isso ndo é legal, porque a gente ta reproduzindo mais coisas.

As falas das criangas mostram que a roda de conversa possibilitou relacionar situagdes
do cotidiano a questdes socioambientais mais amplas. Ao associar o uso do papel as arvores e
a floresta, ou mesmo na fala sobre a producdo excessiva de latinhas, as criangas ampliam a
discussao para além do descarte do lixo, trazendo questionamentos sobre os modos de
producdo e consumo. Ainda que com a linguagem propria da infancia, as criangas apontam
para os impactos da fabricacdo continua de bens e do aciimulo de residuos, evidenciando a
capacidade das criangas de elaborar reflexdes sobre as questdes socioambientais e refor¢cando
a importancia de reconhecé-las como participantes ativas nos processos de Educagdo
Ambiental.

Sigo mediando a conversa entre elas, atento ao interesse e participagdo coletiva. Uma
delas fala na sequéncia:

— E porque assim: eu jd estudei em Ciéncias, e quando vocé td poluindo com aquele
saco plastico, por exemplo, se vocé joga no oceano, o que vai acontecer? Os bichos que
moram la no mar, aqudticos, vao comer, achando que é comida, né?! Eles vdo comer e
morrer.

A afirmativa encontra contribui¢do espontanea de outra crianga:

— Eu vou falar duas coisas. Primeiro, um dia eu vi uma tartaruga no mar no meio de
um monte de lixo e foi muito triste. Segundo, sobre isso que eles estdo falando, a gente ndo
faz s6 mal para os animais, a gente faz mal pra gente mesmo. Porque se a gente joga o lixo
no mar, por exemplo, e algum peixe engole, tem aquele microplastico que os peixes engolem,

mas ndo morrem, porque é um mini pedacinho. Mas a gente pesca aquele peixe, faz e come.
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A gente vai ta comendo aquele microplastico que o peixe comeu. A gente vai ta fazendo mal
pra gente mesmo.

Novamente aparece nas falas a recusa da fratura ontoldgica entre seres humanos e
natureza. Ao relacionar a polui¢ao dos oceanos a cadeia alimentar, a crianca reconhece que
os impactos ambientais ndo atingem apenas os seres mais-que-humanos, mas retornam aos
proprios humanos, evidenciando a interdependéncia que sustenta a vida. Uma simples
pergunta sobre a ideia de natureza desdobra-se em uma diversidade de aprendizagens,
alimentadas pelas curiosidades que circulam entre as criangas € mim.

Aproveito a oportunidade para relacionar a questdo dos microplésticos na cadeia
alimentar a tragédia do acimulo de mercurio nos rios que sofrem com o garimpo:

— Assim como podemos ingerir microplasticos em alguns alimentos e na dgua, alguns
povos indigenas e tradicionais sofrem com a contaminagdo dos rios com mercurio por conta
do garimpo do ouro. Da mesma forma que o microplastico, mas muito mais perigoso, o
mercurio contamina os animais e as aguas dos rios, afetando as populagoes que dependem
desses rios para sobreviver.

Busco concluir a conversa, mas as criangas mostram-se interessadas na partilha. O
assunto sobre produgdo de lixo, modos de produgdo e consumismo retorna com a
contribuic¢ao de outra crianga:

— Os pneus usados ndo viram adubo na terra. Quando eles ndo sdo reciclados, eles
viram lixo. As coisas todas ndo sdo lixo. Elas viram lixo quando as pessoas produzem e nao
usam mais. Tipo, tem um filme que acontece no Chile, que as pessoas fazem roupa e ai
ninguém compra. Entdo, eles ndo sabem onde colocar essas roupas, fazem uma pilha
gigante, tdo grande, que até os satélites conseguem ver la do espaco. Um lugar, um deposito
de roupas que ndo sdo usadas.

A fala da crianga sugere que o lixo ndo ¢ algo natural, mas uma condi¢ao que surge a
partir do nosso modo de producdo. Assim, ela relaciona a producdo de lixo aos modos como
consumimos ¢ descartamos as coisas. Krenak (2019) ao se referir a sociedade ocidental
consumista nos nomeia como “maquina de fazer coisas” e diz que o modelo de produgdo
capitalista tem tanta for¢ca na dominacao do nosso modo de viver que “existe um desejo de
que essa condicdo de consumo da vida se estenda por tempo indeterminado, sem que a
maquina de fazer coisas precise ser desligada” (Krenak, 2019, p. 61). Ao trazer o exemplo do
acimulo de roupas no deserto do Atacama, a crianga amplia a discussdo para uma escala
global, conectando experiéncias locais a problematicas socioambientais mais amplas, como

invoca Krenak (2019). Além disso, sua fala revela como imagens, historias e informagdes que
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circulam para além da escola também compdem os repertorios infantis, contribuindo para a
elaboracdo de reflexdes sobre os excessos que caracterizam a sociedade contemporanea.

A partir da discussdo sobre a industria téxtil e as montanhas de roupas descartadas,
aproveito para fazer uma ultima pergunta:

— Quem vocés acham que poluem mais: nos, as pessoas individualmente, ou as
grandes empresas e industrias?

As criancas rapidamente afirmam que s3o as empresas e industrias. Na sequéncia,
chamo a atengdo para o fato de que, apesar disso, ¢ importante lembrarmos que nossos
habitos e atitudes no dia a dia também colaboram na manuten¢do da saude planetaria. Hoje,
quando retorno para esses registros, percebo a dificuldade de trabalhar certas questdes
relacionadas ao colapso climatico com as criangas. Como afirma Artaxo (2026),

Nos ja chegamos em um nivel tdo grave do ponto de vista das mudangas
ambientais e climaticas, que nos precisamos ¢ de politicas publicas (...) de
Estado, olhando o bem estar da populagdo no longo prazo. Iniciativas
individuais ajudam, mas ndo vamos nos iludir que elas podem resolver as
complexas questdes das mudangas climaticas (Artaxo, 2026, online).

No entanto, mesmo com as limitagdes das agdes individuais, compreendo também, como
educador ambiental para as infancias, a importancia de afirmar atitudes ecologicamente
coerentes com o mundo que almejamos. Nesse sentido, o desafio que se coloca nos dialogos
com as criangas ¢ o de ndo mascarar a complexidade inerente ao enfrentamento do colapso
ambiental, € ao mesmo tempo manter seu encantamento com a vida diante das
contratualidades do sistema urbano, capitalista e industrial. Enquanto adultos, sabemos das
lutas dos movimentos ambientalistas travadas no enfrentamento as politicas desse sistema e
isso muitas vezes nos desmobiliza. Entretanto, estar com as criancas e refletir sobre essas
questdes permeadas por experiéncias de conexdo com a natureza ¢ motivo de esperanca.
Nesse sentido, meu desejo como educador ambiental ¢ apostar em praticas que fomentam a
“poténcia de se perceber pertencendo a um todo e podendo modificar o mundo” (Krenak,
2022, p. 103), como uma boa ideia de educacdo, “ndo para um tempo e lugar imaginarios,
mas para o ponto em que estamos agora” (ibidem). Assim como Krenak, acredito que

devemos

ouvir a voz dessa crianga que ainda ndo desistiu do mundo e que ¢é capaz de
propor outra narrativa para ele, pois a que a gente teve até agora precisa ser
questionada. A escolha de um outro mundo pode ser feita aqui e agora e sera
feita pelas criangas, nao pelos adultos (Krenak, 2022, p.106).
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Imagem 8 - Roda de conversa sobre o que é natureza.Fonte: produzido pelo pesquisador, 2025.

Sob olhares curiosos das criangas mas com seus corpos ja inquietos, percebo que é o
limite para seguir conservando. Aproveito o dia dentro da escola para coletar o assentimento
das criancas como parceiras da pesquisa, mesmo que de maneira formal, j4 que sdo seus
responsaveis que, legalmente, possuem o direito de ceder o consentimento. Explico mais uma
vez para elas o que estava propondo com nossos encontros: escrever um texto sobre nossas
praticas de Educacdo Ambiental para meus estudos na universidade — uma escola de adultos,
eu adiciono para explicar. Apesar de ndo ter um valor formal para a realizacdo da pesquisa e
ndo ser uma exigéncia do CEP e da Plataforma Brasil, a concordancia das criangas foi
essencial na compreensdo ética da participagdo delas. Abaixo partilho os registros que coletei

nesse dia.
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Observacgao:
@ Convite voltado a criangas participantes de 06 a 08 anos.
e Este Termo de Assentimento néo dispensa o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (assinado pelofa responséavel legal da crianca).
Ei, vem ¢4, quero te fazer um convite
Wamos brincar de olthar para as plantas e animais?
Observar todos os seres vivos?
Vamos caminhar e descobrir juntos?
Eu preparel esses encontros para gente aprender-brincar-pesquisar.
Para sermos natureza!

Te espero embaixo do céu, junto de toda a diversidade da Terra, topa?!

Espago para registro de aceite ou ndo (pode ser por meio de desenho, de uma fala
registrada por um escriba, ou por meio escrito):
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Observacdo:
e Convite voltado a criancas participantes de 06 a 08 anos.
e Este Termo de Assentimento néo dispensa o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (assinado pelo/a responsavel legal da crianga).
Ei, vem ¢4, quero te fazer um convite
Vamos brincar de olhar para as plantas e animais?
Observar todos os seres vivos?
Vamos caminhar e descobrir juntos? :
Eu preparei esses encontros para gente aprender-brincar-pesquisar.
Para sermos natureza!

Te espero embaixo do céu, junto de teda a diversidade da Terra, topa?!

Espaco para registro de aceite ou nao (pode ser por meio de desenho, de uma fala
registrada por um escriba, ou por meio escrito):
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Observacao:

® Convite voltado a criangas participantes de 06 a 08 anos.
e Este Termo de Assentimento ndo dispensa o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (assinado pelo/a responsavetl legal da crianca).

Ei, vem ca, quero te fazer um convite
Vamos brincar de olhar para as plantas e animais?
Observar todos os seres vivos?
Vamos caminhar e descobrir juntos?
Eu preparei esses encontros para gente aprender-brincar-pesquisar.
Para sermos natureza!

Te espero embaixo do céu, junto de toda a diversidade da Terra, topa?!

Espaco para registro de aceite ou nao (pode ser por meio de desenho, de uma fala
registrada por um escriba, ou por meio escrito):
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Observagéo:
e Convite voltado a criangas participantes de 06 a 08 anos.
® Este Termo de Assentimento nao dispensa o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (assinado pelo/a responsavel legal da crianga).
Ei, vem ca, quero te fazer um convite
Vamos brincar de olhar para as plantas e animais?
Observar todos os seres vivos?
Vamos caminhar e descobrir juntos?
Eu preparel esses encontros para gente aprender-brincar-pesquisar.

Para sermos naturezal

Te espero embaixe do céu, junto de toda a diversidade da Terra, topa?!

Espacgo para registro de aceite ou ndo (pode ser por meio de desenho, de uma fala
registrada por um escriba, ou por meio escrito):

65




3

e R L

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Observagao:
@ Convite voltado a criangas participanies de 06 a 08 anos.
» Este Termo de Assentimento ndo dispensa o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (assinado pelo/a responsavel legal da crianga).
Ei, vem c3, quero te fazer um convite
Vamos brincar de olhar para as plantas e animais?
Observar todos os seres vivos?
Vamos caminhar e descobrir juntos?
Eu preparei esses encontros para gente aprender-brincar-pesquisar.
Para sermos natureza!

Te espero embaixo do céu, junto de toda a diversidade da Terra, topa?!

Espago para registro de aceite ou ndo (pode ser por meio de desenho, de uma fala
registrada por um escriba, ou por meio escrito):

VAGNER !
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Observacio:
® Convite voltado a criancas participantes de 06 a 08 anos.
» Este Termo de Assentimento ndo dispensa o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (assinado pelo/a responsavel legal da crianga).
Ei, vem ca, quero te fazer um convite
Vamos brincar de olhar para as plantas e animais?
Observar todos os seres vivos?
Vamos caminhar e descobrir juntos?
Eu preparel esses encontros para gente aprender-brincar-pesquisar.
Para sermos natureza!

Te espero embaixo do céu, junto de toda a diversidade da Terra, topa?!

Espago para registro de aceite ou nao (p er por meio de desenho, de uma fala
registrada por um escriba, ou por meio escrito):
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Observagéo:
@ Convite voltado a criancas participantes de 06 a 08 anos.
@ Este Termo de Assentimento nao dispensa o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (assinado pelo/a responsavel legal da crianga).
Ei, vem cda, quero te fazer um convite
Vamos brincar de olhar para as plantas e animais?
Observar todos os seres vivos?
Vamos caminhar e descobrir juntos?
Eu preparei esses encontros para gente aprender-brincar-pesquisar.
Para sermos naturezal

Te espero embaixo do céu, junto de toda a diversidade da Terra, topa?!

Espago para registro de aceite ou ndo (pode ser por meio de desenho, de uma fala
registrada por um escriba, ou por meio escrito): oy L]
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Observagio:
e Convite voltado a criangas participantes de 06 a 08 anos.
e Este Termo de Assentimento ndo dispensa o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (assinado pelofa responsavel legal da crianca).
Ei, vem c4, quero te fazer um convite
Vamos brincar de olhar para as plantas e animais?
Observar todos os seres vivos?
Vamos caminhar e descobrir juntos?
Eu preparei esses encontros para gente aprender-brincar-pesquisar.

Para sermos naturezal

Te espero embaixo do céu, junto de toda a diversidade da Terra, topa?!

Espago para registro de aceite ou ndo (pode ser por meio de desenho, de uma fala

registrada por um escriba, ou por meio escrito):

LU AMa. o panVE
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A valorizagdo e reconhecimento das expressdes (emocionais, corporeas, verbais) das
criangas provoca um espaco fértil de aprendizagem mesmo em um espaco emparedado, seja
na conversa ou na hora de brincar. Quando valorizadas em suas diferengas — pois cada crianga
contribui com o que pode e com o que tem de repertorio —, os encontros fortalecem suas
subjetividades na capacidade de investigar, interpretar e produzir sentidos sobre o mundo ao
qual pertencem.

Se o desemparedamento ¢ dispositivo politico-epistemoldgico de descolonizagdao da
educagdo, existe alguma fresta diante do emparedamento, como nessa situagao? A hipotese €
que, mesmo em ambientes emparedados fisicamente, ¢ possivel transgredir a légica do
aprisionamento dos corpos que ocupam esse espaco. Pois se € pela dominacdo dos corpos e
pela supervalorizagdo da racionalidade que a colonialidade opera o emparedamento a seu
favor, ¢ pela atengdo aos desejos do corpo que fazemos vida, mesmo nos espacos
emparedados. Como afirma Rufino (2024, p. 13): “o lugar do corpo na educagdo remonta a
um amplo investimento da agenda dominante em propagar sua politica contraria a vida por
meio de um sofisticado repertério de violéncias que terdo como primeiro lugar de ataque o
territorio corporal”.

Se ¢ pela experiéncia com o corpo que se afirmam as aprendizagens, e se ¢ também
no corpo que se opera a violéncia pela restri¢cdo de liberdade, ¢ preciso deixar as criangas se
moverem. Nessa perspectiva, o enfraquecimento da condi¢cdo de emparedamento na educacao
estd na atencdo que damos aos corpos — uma pratica de liberdade que, conforme Rufino
(2024, p. 17), demanda que o corpo assuma centralidade no processo educativo, assumindo-o
“como tempo/espaco de conhecimento, investigacdo de mundo e rocado de esperangas”. A
justaposicao de pensar e brincar, sem deixar de lado o corpo em nenhum momento — seja na
roda, no didlogo ou na brincadeira — une corpo e partilha de saberes no processo de ensinar e
aprender.

Retorno a pedagogia engajada de hooks (2017) e percebo a poténcia da partilha atenta
a integralidade do corpo presente. A partir de experiéncias acumuladas em outros trabalhos
como educador ambiental, a ideia de partilha passou a ser peca importante no pensar-fazer da
pesquisa. O proprio texto, como apresentado nesta dissertagao, € uma partilha — de conceitos,
imagens, referéncias, contribui¢des e inspiracdes interdisciplinares que pensam essa alianga
entre corpo e aprendizagens, vida e conhecimento.

Especificamente no processo formativo e pedagogico da pesquisa, a partilha foi
pensada como pressuposto do encontro, sem hierarquias de saberes. Foi firmada como

dispositivo politico-pedagdgico com o desejo de “tornar os educandos progressivamente
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coautores dos processos pedagogicos e da construcdo das finalidades do proprio aprender”

(Brandao, 2022, p. 173), pois, como anuncia Freire (1996):

quem tem o que dizer deve assumir o dever de motivar, de desafiar quem
escuta, no sentido de que, quem escuta diga, fale, responda. E intoleravel o
direito que se da a si mesmo o educador autoritario de comportar-se como o
proprietario da verdade de que se apossa e do tempo para discorrer sobre ela
(Freire, 1996, p. 117).

Dessa forma, tanto nos poucos dias em que estivemos dentro da escola quanto nos
encontros realizados no parque, as rodas de partilha a partir das experiéncias vividas eram
essenciais. Minha hipotese ¢ que esses momentos também favorecem a construcdo de
aliangas afetivas entre as criangas, dando contorno ao que o corpo sente e vive por meio da
elaboragdo pela oralidade.

A concepcao de aliangas afetivas ¢ tracada por Krenak (2022, p. 75), ao descrever o
surgimento da Alianca dos Povos da Floresta, em 1980, como um movimento politico que
uniu liderancgas indigenas e seringueiros na Amazdnia, como Chico Mendes, com o intuito de
“reivindicar demarcacdes de territorios indigenas e a criacdo de reservas extrativistas”
(Krenak, 2022, p. 79). Apesar de reconhecer a importancia do movimento, o autor questiona
seu carater convergente, atrelado a uma luta politica pela igualdade; reivindica, no lugar de
aliangas politicas, o estabelecimento de aliangas afetivas, pressupondo “afetos entre mundos
nao iguais” (Krenak, 2022, p. 82). Afetar-se com o diferente implica reconhecer a linguagem
do meu(minha) interlocutor(a), seja uma planta, um animal, um rio, uma montanha ou um
lago. Significa experimentar as sutilezas no compartilhamento de tempo e espago entre
humanos e mais-que-humanos “dentro de um fluxo capaz de produzir afetos e sentidos”
(Krenak, 2022, p. 83), desconcertando o antropocentrismo em nome da experimentagdo de
outras formas de relagdo com as vidas que compdem o planeta.

Diferentes cosmovisdes indigenas e quilombolas sustentam aliangas afetivas como
parte de seus modos de vida. Em muitas delas, cultiva-se a diversidade de pensamentos e
modos de existéncia. Nesse sentido, retomar os saberes dessas culturas sugere uma forma de
habitar que nos convida a pactuar aliangas afetivas entre humanos e mais humanos, entre
seres visiveis e invisiveis, € mesmo entre territdrios diferentes, como a escola e o parque.

As provocagdes de Krenak estiveram o tempo todo no horizonte da pesquisa. Em um

dos encontros, ainda na escola, antes de sairmos para a rua, fizemos uma breve roda de
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conversa e expliquei que nosso objetivo aquele dia seria agucar os ouvidos. Entdo convidei-as
a perceber todos os sons, da escola até o parque, € a se conectarem com essas sensagdes. Na
chegada ao parque, fizemos uma roda de um minuto em siléncio, a fim de perceber as
diferencas entre os sons da floresta e os barulhos da cidade. Perguntei para as criancas em
seguida:

— O que vocés escutaram no caminho da escola até aqui? O que chamou mais a
ateng¢dao? Como foi ficar em siléncio, fechar os olhos e escutar?

Uma das primeiras respostas foi o titulo dessa se¢ao:

— Os sons das natureza sdo mais bonitos.

Outras duas criangas responderam em conjunto:

— Escutamos varios barulhos: vozes, bicicletas, carros, buzinas, passarinhos, vento,
cachorro, folhas batendo, pessoas trabalhando e pessoas mastigando.

Fago entdo mais uma pergunta:

— Vocés perceberam mais barulhos na cidade ou na floresta? — a resposta foi
undnime: a cidade era mais barulhenta.

Em seguida, a roda de partilha nos leva a assuntos variados: dos sons que tinhamos
escutado passamos a conversar sobre as diferengas entre os biomas brasileiros e as espécies
que conhecemos da Mata Atlantica. A conversa continua e logo nos deparamos com a
questdo do desmatamento para a constru¢do das cidades. Pergunto para as criangas o que elas
achavam que acontece quando se derruba a floresta para construir prédios, avenidas e outras
construgdes tipicas da paisagem urbana. Uma delas responde prontamente:

— A gente destroi a gente mesmo, porque a gente é natureza. Se a gente ta cortando as
drvores entdo a gente td cortando a gente.

O dialogo estabelecido com as criangas remete a concepgao de biofilia. Elaborado no
campo da Psicologia Ambiental, o conceito refere-se a tendéncia inata de envolvimento com
tudo aquilo que ¢ vivo e com os processos naturais relacionados a forca vital, como
nascimento, crescimento, morte, imaginacao e sonhos (Wilson, 1993). Trata-se do “apego que
temos ao mundo natural e seus seres” (Profice, 2016, p. 21), sustentado pela hipotese de que
“o cérebro humano estd programado para se relacionar com outros seres vivos” (Freire, 2013,
p. 20). Contudo, embora essa predisposi¢do seja constitutiva da experiéncia humana, ela
depende das oportunidades concretas de encontro e convivéncia com outras formas de vida
para ser cultivada. Em contextos urbanos altamente adensados, onde a infancia ¢ cada vez
mais atravessada pelos ritmos da vida urbana, por rotinas institucionalizadas e pela escassez

de espacos naturalizados, as possibilidades de cultivo da biofilia tendem a ser reduzidas —
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uma realidade que se aproxima da experiéncia das criangas que participaram do projeto, cujos
cotidianos sdo marcados por um acesso limitado a territdrios verdes. Ao plantar, colocar as
maos na terra e experimentar as brincadeiras que emergem do encontro com a natureza,
ampliam-se as possibilidades de cultivo da biofilia nas infancias. Durante os encontros no
parque, tive a alegria de presenciar inimeras vezes a manifestacao dessa forca vital, expressa
nos vinculos afetivos que elas estabeleciam com a floresta e com os seres mais-que-humanos.
A brincadeira aparecia como uma das principais linguagens dessa conexdo. Como sugere
Piorski (2016), brincar com a natureza € uma forma de escutar o mundo com o corpo inteiro.

Sigo entdo com a reflexdo e pergunto se elas percebem alguma relacdo entre o
desmatamento das florestas e a elevacdo da temperatura. Recebo a seguinte resposta:

— Cada vez que cortamos uma arvore fica mais quente. Lembra que em janeiro de
2025, tava muito, muito quente? Eu acho que é por conta das darvores que a gente derrubou.

A resposta que recebo demonstra uma tentativa de compreender o mundo a partir de
suas proprias experiéncias. Ao relacionar o calor intenso ao corte de arvores, ela estabelece
conexdes entre algo que viveu e questdes ambientais mais amplas. Mais do que avaliar a
precisdo dessa explicagdo, me interessa perceber como as criancas constroem sentidos sobre
os fendmenos que observam. A conversa também revela que temas como o desmatamento e
as mudancas climaticas ja fazem parte de seus repertorios. O tempo apertado do encontro ja
chegava perto do fim e precisdvamos voltar a escola. Encerramos a roda e retornamos
caminhando.

Na semana seguinte, interessado em aprofundar as relagdes biofilicas das criancas
com o territdrio do parque, convidei-as a caminhar, de pés descalcos, pela trilha do bosque.
Algumas inteng¢des planejadas para esse encontro foram: perceber as diferentes sensagdes que
essa experiéncia pode provocar, observar o chdo que pisamos; sentir as texturas, a
consisténcia, a temperatura ¢ as sensacdes mais sutis a partir dos pés; estimular a curiosidade
e a observagdo; lembrar que os sentidos sintonizados de corpo todo fazem parte da
experiéncia de estar vivo; estimular o corpo, fortalecer o autoconhecimento e envolver-se no
coletivo; conectar as criangas ao territorio de maneira sensivel pelo tato dos pés e perceber o

corpo como parte do ambiente.
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Imagem 9 - Ecofluéncia na Floresta. Caminhada de pés descalgos. Fonte: produzido pelo pesquisador, 2025.

O convite para tirar os sapatos provocou reacdes diversas. Algumas criancas
prontamente ficaram descalcas, empolgadas com a experiéncia de caminhar pela trilha sem
sapatos. Outras sentiram-se inseguras, incomodadas com a possibilidade de sentir o chdo com
os pés ou com medo dos bichos que nos faziam companhia. De todo modo, o acolhimento das
insegurangas e a animacao coletiva acabaram contagiando todo o grupo e assim caminhamos
pela trilha sem nossos sapatos. Com intuito de capturar as impressoes das criangas a partir
dessa experiéncia, entreguei pranchetas e lapis para as criangas anotarem o que chamava sua

atencao.

74




& i o

Imagem 10 - Ecofluéncia na Floresta. Caminhada de pés descalcos Fonte: produzido pelo pesquisador, 2025.

Pedi para registrarem suas percep¢des sobre o que estavam sentindo, entre texturas,
temperaturas e o que essas sensagdes provocavam nelas. Ao final da caminhada, pedi que
fizessem na prancheta um registro com palavras e/ou desenhos a partir das impressoes mais

marcantes.
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Os registros das criancas mostram a experiéncia vivida por meio do corpo. Em vez de
descreverem a floresta de forma abstrata, registraram as sensagdes dos elementos encontrados
pelo caminho. Palavras como "fofa", "dura", "macia", "aspera", "crocante" e "mole"
aparecem associadas a terra, as folhas, as pedras, aos galhos e a areia, revelando uma atengao
as qualidades sensiveis do territério. O contato direto dos pés com a floresta despertou
diferentes afetacdes. Algumas criangas destacaram o prazer e o encantamento da experiéncia,
escrevendo frases como "adorei andar na mata", "legal andar descal¢o" e "amei". Outras
registraram inseguranga ou desconforto diante dos mosquitos, das irregularidades do terreno
ou da novidade da proposta. Essa diversidade de percepgdes evidencia a riqueza do encontro
com o territorio, que envolve ndo apenas sensacdes agradaveis, mas também estranhamentos.
De modo geral, pude perceber situagdes complementares nas caminhadas com os pés

calgados, da escola ao parque, como veremos na proxima se¢ao

3.3 Andancas pelo territorio do CPII e o Parque do Martelo

Caminhar: deslocamento do corpo por meio do atrito dos pés no contato com o chao.
O corpo se pde ereto, as pernas sdo ativadas, os misculos que sustentam a estrutura dssea sao
requisitados, o equilibrio ¢ acionado, os pés se colocam em agdo. P¢ ante pé, passo atras de
passo, atrito seguido de atrito, para o movimento acontecer. Sem atrito suficiente, o
movimento de caminhar como conhecemos ndo seria possivel — ou precisariamos deslizar
pelo chdo como o fazem os patinadores de gelo. Atrito como fric¢do me leva ao pensamento
de Ailton Krenak (2019, p. 19), que diz que “é importante viver a experiéncia da nossa
propria circulagdo pelo mundo, ndo como uma metafora, mas como fric¢ao, poder contar uns
com os outros”. Acredito na importancia dessa circulacdo e na forga que esse gesto em
coletivo envolve. Seja nas ruas ou nas florestas, caminhar nos permite perceber o territorio
que ocupamos e nos relacionar com esse entorno.

Exceto na primeira semana, quando ndo saimos da escola, semanalmente convidava
as criancgas, entre muitas coisas, a caminharem. Com atenc¢do, caminhamos entre ruas
movimentadas, calcadas estreitas, irregulares e muitas vezes disputadas por pessoas de todo
tipo: apressadas, vagarosas, estressadas, distraidas, determinadas, confusas, desatentas,
grosseiras, gentis, altas, baixas, medianas, gordas, magras, pretas, brancas, pardas, jovens,

velhas, criangas, adultas. Uma diversidade de gente, em diversas composicoes € em diferentes

80



estados de presenga, cruzava o nosso caminho. Isso sem falar nos insetos, passaros, plantas,
cachorros, gatos e na infinidade de seres invisiveis que nos rodeavam.

Antes de sair do CPII, chamava as criangas para uma roda e olhava no olho de cada
uma. Lembrava as criancas sobre a importancia de estarmos juntas/os, cuidando umas das
outras e mantendo a aten¢do no trajeto, especialmente na hora de atravessar as ruas. Lembro
que nas primeiras saidas ficava nervoso com esse trajeto pelas ruas movimentadas do bairro
do Humaita. A apreensdo nunca foi completamente embora, mas com o passar dos encontros

me relembrei da importancia de confiar na sabedoria das criangas. Caminhamos, caminhamos

e caminhamos.

U P

Imagem 11 - Caminhadas com as criangas. Fonte: produzido pelo pesquisador, 2025.

Quando nao estavamos caminhando na rua, era no parque e nas trilhas que aconteciam
os movimentos. Dessa vez, os troncos, as pedras, os galhos, as folhas e o chao de terra batida
eram nossas companhias. As companhias humanas geralmente eram poucas: a coordenadora

Claudia e/ou alguma servidora ou servidor do CPII, além de ndés mesmos. As vezes, um
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encontro com a Cristina, diretora do parque, ou com o zelador, Claudio, nos pegava de
surpresa. De toda forma, na maioria dos dias os encontros eram com O0s seres

mais-que-humanos — macacos, aves, abelhas, lagartos, insetos de todos os tipos e tamanhos,

seres micro € macroscopicos.

Imagem 12 - Caminhadas com as criangas. Fonte: produzido pelo pesquisador, 2025.

Caminhar e observar as criancas nesse trajeto trouxe a afirmagdo do
desemparedamento como dispositivo politico-epistemoldgico de descolonizagdo em
Educagdo Ambiental. Em didlogo com Rufino (2024, p. 14): uma “aposta politica, poética
(epistémica) e pedagogica que fago (...) € que a educacdo ¢ um fundamento corporal”. As
criangas desemparedadas dos muros fisicos e ideologicos da instituicao escolar, ao caminhar,
davam sinais de outras possibilidades de relagdo para esse corpo que anseia por movimentos
e liberdade. Outras formas de interacdo e relagdo com o territdrio — formas mais expansivas,
alegres e afetuosas. Com o tempo fui compreendendo que as caminhadas entre a escola e o
parque também ensinavam sobre Educacdo Ambiental, eram parte da compreensao do mundo
que vivemos, dessa ‘“casa” comum que habitamos enquanto nos fortaleciamos enquanto

grupo. O coletivo se fortalecia nesse movimento de fazer junto, atentas umas as outras.
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Quem somos nés diante do mundo enquanto caminhamos? O que nos constitui ao
caminhar? Quais as nossas possibilidades-capacidades corporais, sensoriais e perceptivas
enquanto nos movemos? Com as palavras do artista Jaider Esbell, as caminhadas ganharam

ainda mais forga:

— Aase! Aase! — Vamos! Vamos! Era, e ainda é, o que dizia, e ainda diz,
aquela voz interior que me aquece, que ndao me esquece.

Vamos entdo por estes caminhos, antes ainda vagos para nossa pouca
compreensao.
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Isso que a lingua dominante limita ao nos fazer crer que o caminho e o
caminhar sejam algo que se faga unicamente pelo ato literal de andar com os
pés no chido, seguindo um rumo ja pronto.

Aase, na lingua do meu povo, ¢ um convite a percorrer caminhos outros.
Tais caminhos sd3o mesmo abstratos, pois s3o caminhos que levam as raizes
essenciais de nossa constituigdo. Apenas as entradas para esses 1dcus estdo
na superficie, ¢ as entradas, meus parentes, S0 NOSSOS Proprios corpos.
Sabiam?! Para se adentrar nessa dimensdo que tento nos levar € preciso
ascender aos céus ou intersectar-se na terra — a mais completa memoria de
nos. (Esbell, 2021, p. 12)

O trajeto da escola até o parque e os caminhos demarcados pelas trilhas foram
achados importantes que a pesquisa encontrou pelo fazer. Ao relatar essa potencialidade me
deparo com certa dificuldade de expressao. Encontrei nas fotografias uma forma de
demonstrar meu olhar, tentando nao ser arbitrario, com minha propria interpretagdo do que
foram esses momentos. O que quero dizer com isso ¢ que ndo coletei nenhuma percepgao das
criangas participantes sobre o que elas sentiam e percebiam das caminhadas da escola ao
parque, além dos registros fotograficos. Me dei conta da importincia desses momentos ao
longo do processo — observando a reacdo das criancas ao caminhar e ao analisar as
fotografias apds os encontros. Foi possivel perceber a sutileza, os gestos de pertencimento
das criangas a0 mundo e as relagdes que as constituiam naquele momento. Se fossem videos,
as fotografias contariam, além das imagens, conversas sobre jogos e brincadeiras favoritas,
buzinas de carros, conversas sobre times de futebol, sirenes, assuntos relacionados aos
acontecimentos do dia, risadas, disputas de saltos, suor, chuva, calor, chamadas de aten¢do ao
atravessar a rua. Conformagoes, variacdes e composi¢des diversas de situagdes. Caminhar em
grupo nos fazia mais fortes e seguros do nosso destino: a descoberta do caminho como parte
importante do processo eco-pedagogico de percepcao e acoplamento a esse organismo/casa
maior chamada Terra.

O entendimento das caminhadas como parte do processo educativo-socioambiental
levou a valorizacdo dessa pratica no trabalho de campo. Criancas gostam de caminhar e
acredito que ha nisso uma aprendizagem a ser considerada. Se a educagao se faz pelo corpo, e
se esse ¢ um modo de descolonizar os padrdes de dominacdo, caminhar ¢ uma via contraria a
dominagdo do saber pela racionalidade. O corpo, “¢é em seu carater fundante um sistema
imunologico, pois resguarda, vitaliza os seres e os possibilita coexistirem em suas diferencgas”
(Rufino, 2024, p. 15). Seja nas calgadas, seja nas trilhas demarcadas pela floresta, nas
atividades do dia a dia, nas brincadeiras e nos afazeres, caminhar exige reconhecer os

obstaculos do caminho enquanto nos damos conta do que nos compde: os sentimentos, as
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emogdes, nossas capacidades, limitagcdes e maneiras de lidar com o mundo material. Desperta
0 pertencimento a esse corpo-casa e a relacdo que esse corpo projeta ao corpo-Terra. Entendo
o caminhar como processo educativo-pedagdgico de fricgdo, pertencimento e presenga, em

direcdo a inseparabilidade entre seres humanos e natureza.

3.4 “O sol é bonito, o sol é bonito, o sol é bonito!”’

ndo ¢ so sobre o que se esta vendo

¢ sobre o que se esta ouvindo quando se esta vendo

ndo € s6 sobre o que se esta ouvindo quando se esta vendo

¢ sobre o que se esta sentindo quando se esta ouvindo

0 que se esta vendo

ndo € so sobre o que se esta sentindo quando se esta ouvindo o que se esta

vendo

¢ sobre o que se pensa quando se esta sentindo o

que se esta ouvindo quando se esta vendo

ndo ¢ o que se pensa quando se esta sentindo o que se estd ouvindo quando

se esta vendo ndo € o que se esta sentindo quando se esta ouvindo o que se

esta vendo

ndo ¢ o que se esta ouvindo quando se esta vendo

€ 80 0 que se vé

Luiz Zerbini, Rasura (Zerbini, 2006)

Em Ideias para adiar o fim do mundo (2019), Ailton Krenak problematiza a separacao

entre seres humanos e natureza, questionando os fundamentos da civilizagdo moderna.

Originado de palestras e encontros realizados pelo autor nos anos anteriores, o livro propde

uma reflexdo sobre os modos de vida contemporaneos e seus impactos sobre o planeta. Mais

do que criticar a ideia de natureza em si, Krenak dirige sua aten¢ao a no¢ao de humanidade

construida pela modernidade, entendida como um seleto clube que “limita a nossa capacidade

de invengdo, criagdo, existéncia e liberdade” (Krenak, 2019, p. 13). Assim como nos

separamos da natureza e, por isso, naturalizamos sua destrui¢do, Krenak questiona a propria

ideia de humanidade. Para o autor, a no¢cdo moderna de humanidade ¢ marcada pela

seletividade, definindo ndo apenas quais formas de vida merecem protecdo, mas também
quais grupos humanos terdo acesso a condigdes dignas de existéncia.

O pensamento de Krenak afirma o vinculo profundo com a Terra como fonte de sustentacdo e

identidade para a existéncia humana. Para desenvolver essa reflexdo, o autor compartilha

experiéncias e narrativas de diferentes povos indigenas das Américas, destacando modos de

vida que reconhecem personalidade, agéncia e parentesco em montanhas, rios, pedras e

outros seres da Terra. Entre os exemplos apresentados, relata o encontro de um pesquisador

europeu com uma ancia do povo Hopi que conversava com uma pedra, bem como a relagao
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do povo Krenak com a montanha Takukrak, considerada um ser vivo com quem se
estabelecem vinculos e formas de comunicacao.

Longe de serem compreendidas como ficcdes ou metaforas, essas narrativas expressam
cosmologias que desafiam a separacdo moderna entre humanidade e natureza. Como destaca
Krenak (2019), muitos povos indigenas nao compartilham a ideia de natureza como recurso
ou paisagem exterior a0 humano. Em seu lugar, afirmam relagdes de pertencimento,
reciprocidade e envolvimento com a Terra, reconhecendo que a existéncia humana se
constitui em meio a uma ampla comunidade de vida.

Aos poucos, conhecemos todas as areas e trilhas do parque. A intimidade do grupo
com o territdrio se ampliava, os sentidos se agucavam e a floresta tornava-se cada vez mais
familiar. Mobilizado pelas reflexdes de Krenak (2019) sobre a separagdo entre seres humanos
e natureza, em didlogo com a concepgao de partilha de matérias proposta por Alcure e
Fabido (2020), que desdobrarei mais adiante, propus um encontro com espelhos nas maos. A
atividade nasceu de uma partilha com uma grande amiga, artista e educadora, Bia Jabor, que
generosamente me emprestou seus espelhos, que utiliza em atividades que investigam a
paisagem e o corpo por meio dos reflexos. O objetivo era percorrer a trilha Recanto
Beija-Flor observando a floresta por outros angulos, percebendo nossa presenca na paisagem
e refletindo sobre diferentes formas de compreender a natureza.

Comecamos em roda e converso com as criangas:

— Hoje vamos fazer a trilha até o Recanto Beija-Flor e tentar olhar a floresta de um
Jjeito diferente. Vamos usar os espelhos para observar a natureza e também nos observar por
outros angulos. Vamos ver o que a gente descobre?

Com espelhos em maos, os caminhos ja conhecidos do parque ganharam novos
contornos, despertando descobertas e curiosidades. Enquanto caminhdvamos, perguntei:

— Agora que vocés estdo com os espelhos nas mdos, o que conseguem perceber que
antes nao viam?

— O céu! — alguém responde.

De mais longe, trés criancas respondem quase em coro:

— As arvores e as plantas!
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Imagem 14 - Ecofluéncia na Floresta - atividade com espelhos. Fonte: produzido pelo pesquisador, 2025.

Logo em seguida, outras criangas complementam:

— Vejo a gente!

— Eu vejo a gente e a floresta juntos no espelho.

Seguimos pela trilha entre descobertas despertadas pelos espelhos e pela propria
floresta. Ao refletirem a luz e a paisagem, os espelhos agucavam a curiosidade e
multiplicavam as possibilidades de observagao e brincadeira.

— Tchu tcha tcha tchu tcha... parece que a gente ta dangando com as plantas! — canta
uma crianga enquanto balan¢a o espelho.

Outra comenta:

— Esses espelhos sdo magicos... se colocar perto do cracha, as letras ficam de cabega
para baixo.

A brincadeira seguiu até o encontro com o reflexo do sol, que da titulo a esta se¢ao.
Encantada, uma crianca repetia:
— O sol é bonito, o sol é bonito, o sol é bonito!

Pouco adiante, um casulo preso a parede da sede do parque capturou a aten¢do do

grupo.
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Imagem 15 - Ecofluéncia na Floresta - atividade com espelhos. Fonte: produzido pelo pesquisador, 2025.

As criangas elaboram sobre aquilo que observam com os espelhos:

— Olha essa abelha, antes era um brotinho verde e agora é uma abelha.

O espelho, os reflexos e o casulo tornam-se matérias condensadoras de sentidos
multiplos, como propdem Alcure e Fabido (2020). As autoras desenvolvem essa nocao a
partir de experiéncias de criacdo e pensamento coletivo no campo das Artes, compreendendo
as matérias ndo apenas como objetos, mas como elementos capazes de mobilizar afetos,
imaginacdo, memoria e producdo de conhecimento. Nesse encontro, os espelhos, a luz, os
insetos e a propria floresta atuavam como disparadores de observacao, curiosidade e partilha
entre as criangas. Na proposta de Alcure e Fabido (2020), sdo as matérias compartilhadas que
assumem o protagonismo dos encontros. A partilha opera como uma multiplicacdo de
sentidos, uma distribui¢do em que dar e receber constituem movimentos fundamentais para a
construgdo coletiva do pensamento. Essa concep¢do ajuda a compreender as relagdes
estabelecidas com os elementos da floresta. Ao ampliarem, por meio da imaginagdo e da
brincadeira, os sentidos utilitarios de folhas, insetos, pedras, reflexos ou casulos, as criangas
produzem multiplas possibilidades de experiéncia, fazendo emergir dimensdes poéticas,

sensiveis, artisticas e politicas desses encontros.
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Mobilizadas pelas reflexdes de outro pesquisador do campo das Artes, Lepecki
(2012), as autoras utilizam as no¢des de matéria e coisa para tensionar as hierarquias entre
humanos e ndo-humanos. Nessa perspectiva, as coisas deixam de ser meros objetos passivos
e passam a participar da produ¢do de pensamento e agdo. Assim, as matérias que circulavam
naquele encontro — espelhos, reflexos, insetos, luzes e narrativas — nao apenas despertavam
a aten¢do do grupo, mas atuavam como co-participantes na composi¢ao de experiéncias e

significados sobre a floresta. Nessa perspectiva, Alcure e Fabido (2020, p. 181) afirmam:

pensar fora da dimensao coletiva ndo faria sentido (se € que ha possibilidade
de pensamento fora do coletivo, posto que o pensar ¢ articular; posto que a
linguagem ¢ articular; posto que ndo ha nada por si s6, nada em si mesmo,
fora do movimento).

Inspirado por essa perspectiva das coisas, passei a observar os modos como as
criangas habitavam o territorio do parque. Um galho, pedras empilhadas, um buraco na terra,
os movimentos dos insetos, a 4gua sobre o corpo ou o calor do sol tornavam-se disparadores
de imaginacdo, brincadeira e producdo de sentidos. Elas atribuiam significados diversos a
elementos frequentemente banalizados pela vida adulta, construindo relagdes de
envolvimento com a floresta por meio da presenga, da curiosidade e da partilha.

Nesses encontros, aprendiam tanto com os encantamentos quanto com as fricgdes da
experiéncia: um arranhdo, um medo, uma inseguran¢a ou uma picada inesperada. Era nesse
encontro entre corpo, territorio e vida que as matérias da floresta multiplicavam suas
possibilidades de sentido.Seguindo a caminhada com os espelhos, surgem conversas sobre a
luz, a pele, a terra, as plantas e as abelhas.

— Tem abelha! — comenta uma crianga ao passarmos pelo meliponario.

— Vocés conhecem essas abelhas? — pergunto enquanto o grupo se aproxima para
observa-las.

Diante das caixas que abrigam espécies sem ferrdo, como Jatai, Mandagaia, Manduri
e Mirim, a curiosidade toma conta do grupo. As criangas circulam pelo meliponario,

acompanhando os voos e observando as diferencgas entre elas.
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Imagem 16 - Ecofluéncia na Floresta - atividade com espelhos. Fonte: produzido pelo pesquisador, 2025.

O caminho ndo ¢ marcado apenas por descobertas encantadoras.

— Ai, meu deus do céu, que susto!

Pergunto o que aconteceu e ofereco ajuda. Ele aponta para um cip6 enrolado no chio e
responde:

— Sei la, pensei que era um bicho da noite — ¢ retoma a caminhada ao encontro dos
colegas.

Chegamos enfim ao Recanto Beija-Flor e as criangas se espalham pelo espaco com os
espelhos nas maos. Uma casca de ovo desperta especulagdes e as criancas descobrem uma
aranha dentro dela. O reflexo do sol entre as arvores e os animais escondidos sob um banco
também atraem sua atencdo. Em duplas e trios, exploram o territorio com curiosidade e

autonomia.
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Imagem 17 - Ecofluéncia na Floresta - atividade com espelhos. Fonte: produzido pelo pesquisador, 2025.

Ao final do encontro, convido as criancas para uma roda de conversa sobre a
experiéncia com os espelhos. Pergunto se querem compartilhar alguma coisa e alguém
responde:

— Com o espelho eu consigo ver o céu, as plantas la em cima e até o que esta atras de
mim.

Outra crianga complementa:

— E diferente. A gente consegue ver as plantas de outro jeito e enxergar por onde
passou.

Abro espago para novas contribuigdes, mas percebo que o grupo estd mais interessado
em aproveitar os ultimos minutos observando formigas, folhas e outras descobertas
despertadas pelos espelhos. Com o tempo limitado, iniciamos o retorno pela trilha.

A experiéncia com os espelhos deslocou o olhar habitual das criangas sobre a floresta,
ampliando suas possibilidades de observacao e tornando visiveis aspectos da paisagem que
costumam passar despercebidos. Nesse sentido, os espelhos atuaram como mediadores de

encontros entre corpo, territorio e percepgdo. As falas das criangas indicam que a experiéncia
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favoreceu outras formas de se relacionar com a natureza. Ao observarem simultaneamente o
céu, as copas das arvores, o chdo e o caminho percorrido, experimentaram perspectivas que
tensionam a separagdo entre ser humano e natureza discutida por Krenak (2019). Nesse
sentido, os espelhos contribuiram para fortalecer experiéncias de pertencimento e partilha
com o territorio, aproximando as criancas daquilo que Alcure e Fabido (2020) compreendem

como uma atencao sensivel as matérias e aos encontros que compdem o mundo.

3.5 Envolvimento e tempo espiralar: gestos de afirmar a vida em estado de Arte

Estamos em um momento muito especial. Falamos de cosmologia em vez de
teoria ou ideologia. Falamos de territorio, em vez de falar de fabrica.
Falamos de aldeia, quilombo e terreiro, em vez de espaco de trabalho. O
mundo do trabalho ndo ¢ mais o mundo em debate, ndo esta mais impondo
pauta, estd sendo substituido pelo mundo do saber, pelo mundo do viver
(Bispo dos Santos, 2023, p. 52, grifo nosso).

Ao revisitar as experiéncias vividas nesta pesquisa, encontrei no conceito de
envolvimento, proposto por Bispo dos Santos (2023), uma importante chave para
compreender os vinculos tecidos entre criangas, adultos e seres mais-que-humanos. Em A4
terra da, a terra quer (2023), o autor descreve seus encontros com arvores, passaros, pedras,
animais e outros seres da Caatinga como experiéncias de compartilhamento e convivéncia,
oferecendo uma perspectiva que ajuda a interpretar muitos dos acontecimentos observados no
campo. Nessa perspectiva, trata-se de construir aliancas afetivas com a diversidade de formas
de ser e saber comprometidas com a vida no cosmos, por meio de praticas pedagdgicas
ancoradas na interculturalidade e na permanente relacdo, comunicacao e aprendizagem entre
culturas (Walsh, 2001).

O conceito de envolvimento mostrou-se particularmente potente para compreender
muitos dos encontros produzidos nesta pesquisa. Entre eles, gostaria de destacar dois

momentos especificos. O primeiro:

Exatamente na metade dos encontros, quando os vinculos com o parque ja
estavam fortalecidos, tivemos um dia dificil. Eu e algumas criangas
estdvamos doentes, e varias outras haviam faltado pelo mesmo motivo.
Organizar o grupo e caminhar até o parque parecia exigir mais energia do
que meu corpo tinha naquele dia. Apesar disso, era contagiante o desejo de

alargar o sentido de territorio escolar e chegar até o parque que as criancas
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demonstravam. A alegria e o pertencimento com que habitavam aquele
territério revelavam a importancia que aquelas experiéncias vinham
assumindo. Chegamos atrasadas/os e permanecemos pouco tempo no
parque. Ainda assim, aproveitamos o canteiro de mudas proximo a entrada
para reconhecer algumas plantas que cresciam por ali. Claudia,

coordenadora do CPII, registrou 0 momento antes de retornarmos a escola.

(Relato pessoal no diario de campo, 2025).

Imagem 18 - Ecofluéncia na Floresta - registro do relato no didrio de campo. Fonte: produzido pelo pesquisador, 2025.
O segundo:

Ofereco as criangas um gravador profissional emprestado por um amigo e
as convido a percorrer a trilha até a Toca do Urubu, uma clareira no
interior do parque. A proposta era perceber e registrar as sonoridades da
floresta com o instrumento. Entre coisas que poderiam ser gravadas, a
proposta registrou o estreitamento das relagdes entre as criang¢as e o
territorio. O gravador funcionou como uma lente para aquilo que
despertava a atenc¢do e para as impressées produzidas pela experiéncia. E
marcante o deslumbramento das criangas pela diversidade de matérias que
encontram pelo caminho. Elas gravavam o som das pisadas no chdo, das
folhas secas sendo amassadas, das abelhas em voo e de muitos outros

acontecimentos da floresta. O gravador também registrou risadas,
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conversas, medos e encontros inesperados com grandes aranhas. Ao longo
do percurso, tornou-se um companheiro das descobertas e das partilhas

produzidas naquele encontro. (Relato pessoal no diario de campo, 2025.)

Os dois momentos apontam para o envolvimento como uma forma de habitar o
mundo. Seja no desejo de chegar ao parque mesmo em um dia dificil, na aten¢cdo dedicada
aos sons da floresta ou nos encontros produzidos pelo tato, as criangas demonstram vinculos
construidos na presenca, na curiosidade e na partilha. Mais do que observar a natureza, elas
se envolvem com ela, aprendendo e produzindo sentidos a partir da experiéncia vivida no
territorio.

Retorno ao didlogo com Négo Bispo: nos quilombos, a infancia ¢ atravessada pela
alegria, pelo pertencimento comunitario e por uma profunda relagdo de envolvimento com a
natureza (Bispo dos Santos, 2023). Desde cedo, as criangas participam das atividades
cotidianas, fazendo dessas experiéncias um lugar de forga e refugio diante dos desafios da
vida. Ao aprender com os mais velhos e com o coletivo, seus corpos tornam-se lugares de
inscricao de saberes ancestrais, ambientais e comunitarios. Trata-se de uma pedagogia que
ndo separa corpo, natureza e conhecimento, mas se constrdi na confluéncia entre brincadeira,
cuidado e afeto. Aprende-se porque se participa, se sente € se envolve. A infancia quilombola
narrada por Bispo revela uma concepgdo de crianca distinta daquela produzida pela logica
eurocristd monoteista. Sob uma leitura colonial, essas experiéncias poderiam ser interpretadas
como privacao ou falta de estrutura. No entanto, tal compreensao decorre de um pensamento
hegemonico que universaliza modelos europeus de infancia e desconsidera outras formas de
educar, aprender e habitar o mundo.

O olhar para os saberes inscritos no corpo das infancias quilombolas encontra
interlocucdo nas reflexdes da poeta e professora de Literatura da Universidade Federal de
Minas Gerais, Leda Maria Martins (2021), em Performances do tempo espiralar: poéticas do
corpo-tela. A autora questiona concepg¢des modernas de conhecimento que privilegiam o
racionalismo e marginalizam o corpo como lugar de memoria, transmissdo e criacdo de
saberes. Nessa perspectiva, aprender ndo se reduz a assimilagdo de conteudos, mas acontece
na experiéncia vivida, nos gestos, ritmos, escutas e presencas que constituem a vida coletiva.

Para Martins (2021), essa experiéncia ndo se organiza segundo a linearidade temporal
da modernidade ocidental, mas no que denomina tempo espiralar. Presente nas cosmologias

africanas e afro-diasporicas, esse tempo manifesta-se em rituais, festas, dangas, cantos e
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narrativas orais, onde o corpo atua como arquivo vivo capaz de atualizar e reinscrever

memorias e conhecimentos ancestrais. Como possibilidade epistemologica, a autora propoe:

a ideia de que o tempo, em determinadas culturas, ¢ local de inscricao de um
conhecimento que se grafa no gesto, no movimento, na coreografia, na
superficie da pele, assim como nos ritmos e timbres da vocalidade (Martins,
2021, p. 22)

A critica de Martins (2021) a centralidade da escrita como Unica forma legitima de
conhecimento dialoga com as experiéncias dos povos africanos e afro-diaspdricos, cujos
saberes foram historicamente transmitidos por meio da oralidade e das inscrigdes corporais.
Como afirma a autora, grande parte desses conhecimentos foi preservada e compartilhada por
vias outras que ndo a escritura, reafirmando o corpo como territorio de memoria e
aprendizagem.

Se o corpo pode ser compreendido como lugar de inscricdo de saberes, também o
desenho pode operar como registro das experiéncias vividas e dos encontros produzidos no
territorio. Foi inspirado por essas reflexdes, e por praticas compartilhadas pelo colega de
pesquisa Rafael Cruz, que provoquei as criangas: “é possivel desenhar sem lapis e caneta?”.

Os resultados apresento a seguir:
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Imagem 19 - Ecofluéncia na Floresta - desenhos com elementos naturais. Fonte: produzido pelo pesquisador, 2025.
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Ao recuperar os registros das criangas fico impressionado com sua dedicagdo em
buscar formas de expressao junto a natureza. Para mim, os registros produzidos por elas

deslocam a compreensao do desenho como representacao e da arte como funcionalidade para
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uma expressao sensivel. Os troncos, as pedras, as folhas, a terra e os gravetos deixaram suas
marcas no papel, participando ativamente da composi¢do das imagens. As criangas nessa
experiéncia ndo desenharam a natureza, mas fizeram com ela, envolvidas, juntas. Essas
producdes reforgam uma das aprendizagens centrais que levo desta pesquisa: o conhecimento
ndo se constitui apenas pela observagdo passiva e pela explicagdo racional do mundo, mas
também pela experiéncia sensivel, pela imaginacdo e pelas relacdes que estabelecemos com
os territorios que habitamos. Os desenhos tornam visiveis ndo apenas aquilo que as criangas
viram na floresta, mas os modos como foram afetadas por ela e como passaram a compor
com as multiplas formas de vida presentes naquele espaco.

Foi na confluéncia desemparedada da partilha, reafirmando o estado biofilico das
criangas em envolvimento com a natureza, que os caminhos desta pesquisa em Educagdo
Ambiental foram tecidos. Encaminhando para o final deste bonito e também &rduo processo
de escrita da dissertagdo, partilho uma carta que escrevemos juntas, enderecada as outras

criangas do CPII, que ndo participaram do projeto.
E ai, pessoal! Tudo joia?

O parque do Martelo é muito legal. Tem varias trilhas e uma delas la no topo tem um
cipo pra gente balang¢ar. No parque tem muitos bichos: aranhas, passarinhos, beija-flor,
micos, abelhas, urubus, lagartixa, calangos e muito mais. Tem uma casa que é a sede do
parque e la tem muitos livros, ventilador, cadeiras, um mapa do parque, flores, e do lado de
fora tem um parquinho muito legal. No parque tem um terreno agricola que é um espago
para plantar e la plantamos sementes de moringa. Perto de onde plantamos as sementes tem
o espago da casa das abelhas, um melipondrio. A toca do urubu é uma trilha que tem um
tronco caido de lado e que da pra subir — foi divertido brincar la. No parque também tem
uma composteira, que é um lugar para fazer adubo.

Gostariamos de contar para vocés uma atividade que gostamos bastante de fazer:
fizemos uma trilha que andamos descalcos e foi satisfatorio apesar de doer os pés quando
pisamos nas pedras, alem de ter um buraco tapado por folhas. Na nossa ultima visita ao
parque teve uma serenada — uma chuvinha fraca —, e nos fomos do mesmo jeito.

Aviso: ndo tem nenhum martelo no parque.

Ichau pessoal. Beijos!
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa nasceu do desejo de aproximar escola e territorio, criangas e natureza,
educagdo e vida. Ao longo do percurso, a experiéncia construida junto as criangas no projeto
Ecofluéncia na Floresta permitiu ndo apenas investigar praticas de Educagdo Ambiental, mas
também experimentar outras formas de estar, aprender e partilhar o mundo. Mais do que
produzir respostas definitivas, a pesquisa buscou abrir perguntas, criar encontros e
acompanhar processos que emergiram da convivéncia entre criangas, educadores, floresta e
os multiplos seres que habitam o nosso entorno, sobretudo os seres que vivem no Parque do
Martelo.

Ao acompanhar as andangas, brincadeiras, descobertas, siléncios, contemplacdes e
invengdes das criangas, tornou-se evidente a importancia do tempo livre e da liberdade dos
corpos como condi¢do para que experiéncias significativas acontecam. Em uma sociedade
marcada pela aceleracdo, pelo excesso de estimulos e pela crescente institucionalizacao dos
tempos da infancia, a pesquisa permitiu observar que as criangas necessitam de tempo e do
corpo em movimento para habitar os espagos, criar vinculos, investigar o mundo e produzir
sentidos sobre aquilo que encontram. O encontro com a floresta evidenciou que muitas
aprendizagens ndo acontecem pela transmissdo direta de conteudos, mas pela possibilidade de
permanecer, observar, tocar, imaginar, brincar e se deixar afetar, para em seguida partilhar.

As experiéncias realizadas no Parque do Martelo reafirmaram a poténcia do brincar
como linguagem fundamental da relagdo das criangas com o mundo. Foi por meio das
brincadeiras que folhas se transformaram em personagens, pedras ganharam novos
significados, arvores se converteram em guardids da floresta e pequenos seres despertaram
curiosidade, cuidado e encantamento. O brincar revelou-se uma forma de conhecimento, uma
pratica de investigagdo e uma maneira propria das criancas produzirem relagdes com os
territérios que habitam. Ao mesmo tempo, os afetos emergiram como elemento central dos
processos educativos observados. Os vinculos estabelecidos com a mata, com os animais,
com as plantas e entre as proprias criangas demonstraram que a construgdo de relagdes de
pertencimento e cuidado passa necessariamente pela dimensdo afetiva da experiéncia. Nesse
sentido, uma das principais aprendizagens desta pesquisa foi a compreensao da partilha como
um ato educativo profundamente descolonizador. Partilhar o tempo, o espago, a escuta, os
saberes, as duvidas e os afetos constituiu uma pratica que desloca as hierarquias

tradicionalmente presentes nos processos educativos. A partilha permitiu reconhecer as
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criangas como participantes ativas da pesquisa, produtoras de conhecimentos ¢ interlocutoras
legitimas na construcao de sentidos sobre o mundo. A partilha revelou-se como uma postura
ética e politica comprometida com relacdes menos verticais e hierarquicas.

As vivéncias ao longo da pesquisa também reforcaram a relevancia das contribuigdes
decoloniais e das pedagogias afro-indigenas como importantes referéncias para a construgao
de horizontes educativos comprometidos com a vida. Os pensamentos de Négo Bispo, Ailton
Krenak, Luiz Rufino e tantos outros autores e autoras mobilizados ao longo deste trabalho
contribuiram para compreender que a separa¢do entre seres humanos e natureza ndo ¢ uma
condicdo universal da existéncia, mas uma constru¢cdo historica associada ao projeto
colonial-moderno. As cosmologias ¢ os modos de vida dos povos indigenas e quilombolas
oferecem importantes contribuicdes para o enfrentamento da crise contemporanea ao
afirmarem relagdes de pertencimento, reciprocidade e responsabilidade com a Terra. Essas
perspectivas ndo fornecem formulas ou solugdes prontas, muito menos agdes salvacionistas
espiritualizadas para os desafios ambientais do presente. Entretanto, oferecem narrativas,
principios éticos ¢ modos de existéncia que ajudam a compreender as origens do colapso
climatico e civilizatério que atravessamos, a0 mesmo tempo em que inspiram formas mais
sustentaveis de produzir a vida. Ao reconhecer a interdependéncia entre todos os seres, essas
pedagogias ampliam o horizonte da Educa¢do Ambiental e desafiam a centralidade do
humano nos processos educativos.

Ao longo da pesquisa, compreender a dimensdo do colapso ambiental e civilizatorio
deslocou minhas certezas e ampliou a percep¢ao da gravidade do mundo que habitamos. Os
estudos e pesquisas mostram o que temos percebido na pele: as mudangas climaticas
deixaram de ser proje¢des futuras para se manifestarem de maneira concreta no cotidiano.
Nesse cenario, educar criangas implica também enfrentar perguntas dificeis. Como cultivar
esperanga sem negar a gravidade da situagdo? Como falar sobre colapso sem produzir
paralisia? Como fortalecer vinculos com a vida em um contexto marcado pela destruigdo
sistematica dos territorios?

A Educagdo Ambiental, nesse sentido, encontra-se diante de desafios imensos. Nao se
trata apenas de ampliar conhecimentos sobre questdes ambientais, mas de contribuir para a
formagdo de sujeitos capazes de perceber-se como parte de uma comunidade mais ampla de
vida. Trata-se de fortalecer sensibilidades, vinculos, responsabilidades e formas de
participag@o que permitam imaginar outros futuros possiveis.

Ao mesmo tempo, ¢ importante reconhecer que a realizacao desta pesquisa esteve

atravessada pelas limitagdes impostas pelas condigdes concretas de produgdo do
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conhecimento no Brasil contemporaneo. Desenvolvida sem financiamento especifico,
conciliando atividades profissionais, académicas e de pesquisa, sua constru¢do exigiu um
esfor¢o permanente de mobilizagdo de recursos emocionais e financeiros. Compreendo que
essas dificuldades nao dizem respeito apenas a minha experiéncia individual e que se
acentuam em situacdes mais criticas, mas refletem um cenario mais amplo de precarizacao da
pesquisa, da educagdo publica e das politicas voltadas a ciéncia. As proprias condi¢des que
produzem a crise ambiental sdo, em grande medida, as mesmas que dificultam a construgo
de alternativas a ela. O modelo econdmico orientado pela logica da acumulagao, do consumo
ilimitado e da exploragao dos territérios também impacta os sistemas educacionais, 0s
espacos de pesquisa e as possibilidades de produ¢do de conhecimento comprometido com a
transformagao social. Reconhecer essas limitagdes me faz situa-la dentro das contradi¢des
que caracterizam o tempo presente e valorizar os alcances desta investigacgao.

Apesar dos limites encontrados, a pesquisa reafirma a Educagdo Ambiental como um
horizonte ético, politico e pedagdgico fundamental diante das condi¢des de colapso ambiental
e civilizatério que se anunciam. Aliada a outros campos de conhecimento em um circuito
potente interdisciplinar, a Educacdo Ambiental se afirma como um campo de praticas e
reflexdes comprometido com a defesa da vida em sua diversidade. Uma Educacao Ambiental
que possa contribuir para fortalecer formas de existéncia mais cuidadosas, solidarias e
ecologicas com o planeta.

Por fim, esta disserta¢do encerra um ciclo sem encerrar as agdes que a mobilizaram.
As experiéncias vividas no Parque do Martelo indicam a necessidade de ampliagao de
pesquisas que investiguem as relacdes entre infancia, natureza, territorio e Educagdo
Ambiental, especialmente em contextos urbanos. Da mesma forma, reforcam a importancia
de iniciativas desenvolvidas por escolas, universidades, movimentos sociais, coletivos,
organizacdes comunitarias ¢ educadores que, em diferentes territdrios, insistem em criar
possibilidades de encontro entre criangas e a natureza. Nesse sentido, desejo retornar ao
Colégio Pedro II, a partir das colheitas que a pesquisa proporcionou, e apresentar a pesquisa
as criancgas, aos servidores(as) envolvidos e aos professores(as) que se interessarem. O intuito
¢ seguir fazendo a roda e frutificar a pesquisa em movimentos de inspiragado e partilha.

Diante dos imensos desafios da vida contemporanea, nenhuma pesquisa, instituicao
ou grupo conseguira atuar sozinho. O enfrentamento da crise climatica e civilizatoria exige
aliangas, articulagdes e movimentos coletivos capazes de afirmar outros modos de viver e

educar. E nessa diregdo que a pesquisa deseja caminhar, como uma pequena contribuicdao
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entre tantas outras que seguem apostando na poténcia dos encontros, na forca da partilha e no

envolvimento incondicional com a vida. E disso que vou em busca.
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